UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA
(Creada por Ley N° 25265)

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION PRIMARIAE
INTERCULTURAL BILINGUE

ROSLLTpS

2

“OmaryoNvnn

Ay

TESIS

4 )

La expresion oral y la comprensién lectora en los
estudiantes del sexto grado de educacion primaria de una
institucion educativa de Huancavelica

\ J
LINEA DE INVESTIGACION:

GESTION DE LA EDUCACION INTERCULTURAL Y MEDIO
AMBIENTE

PRESENTADO POR:
Karim Maricielo MENDOZA AGUILAR
Nathaly Thaiss YUPANQUI PILLPA

PARA OPTAR EL TITULO PROFESIONAL DE:

LICENCIADO EN CIENCIAS DE EDUCACION: EDUCACION PRIMARIA E
INTERCUTURAL BILINGUE

HUANCAVELICA - PERU



Acta de Sustentacion

| UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA
(Creada por loy N* 25265)

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION PRIMARIA E INTERCULTURAL BILINGUE
ACTA DE SUSTENTACION DE TESIS
En la dudad de Huancavelica, a los 23 dias del ‘mes de d«:embm a horas 03.00 p.m. del aflo dos mil veinticinco se reunieron

los miembros del Jurado Evaluador, desig con R: lucion N* 2412-2025-D-FCED-R-UNH de fecha (28.11.2025),
conformado de la siguiente manera

PRESIDENTE:
Dr. FREDY QUISPE VICTORIA
https /forcid org/0000-0003-4192-9695

D N1 N® 41057576
SECRETARIA:

Mg. LOURDES MARGOT EVANAN YALLE
https //orcid org/0000-0001-7337-5354

DN | N° 40646451
VOCAL:

Mtro. RAUL CURI PAYTAN

https.//orcid org/0000-0001-5168-2986

DN N*® 23270130
Con la finalidad de llevar a cabo el acto de de 6n de tesis ttulada La expresion oral y la P

en los del sexto grado de i ia de una i d iva de H

aprobado mediante Resolucion N° 2657-2025-D-FCED-R- UNH de fecha (19 12 2025), donde se fija el lugar, fecha y hora
para el mencionado acto
SUSTENTANTE(S):

NATHALY THAISS YUPANQUI PILLPA

D.N.I. N* 71884600

KARIM MARICIELO MENDOZA AGUILAR

D.N.I. N* 71813540
ASESOR(A)

Dr. ALEJANDRO ZURIGA CONDORI

https.//orcid org/0000-0001-9141-6930

D.N.I. N® 23269943

pevy

Luego, de haber absuelto las preguntas que fueron formuladas por los Miembros del Jurado se pl con la delib: ),

con el resuitado de
NATHALY THAISS YUPANQUI PILLPA 3
APROBADO ( X) DESAPROBADO ( ) POR: MO\\I aria

KARIM MARICIELO MENDOZA AGUILAR :
APROBADO ()X) DESAPROBADO ( ) por: Mayoria

Para constancia se expide la presente Acta,_en la ciydad de Huancavelica a los 23 dias del mes diciembre de 2025




Certificado de Similitud

Unidad de Promocion,
Difusién y Repositorio

rreclorado de Direccion de Innovacion y
Transferencia tecnolégica

CERTIFICADO DE SIMILITUD

Por medio del presente y de acuerdo al siguiente detalle:

e Trabajo de investigacion, titulado:

"La expresion oral y la comprension lectora en los estudiantes del sexto
grado de educacion primaria de una institucion educativa de Huancavelica"

e Presentado por:

MENDOZA AGUILAR, KARIM MARICIELO
YUPANQUI PILLPA, NATHALY THAISS

e Docente asesor (a):
ZUNIGA CONDORI, ALEJANDRO

e Para obtener:

EL TITULO PROFESIONAL: LICENCIADO(A) EN CIENCIAS DE LA
EDUCACION: EDUCACION PRIMARIA E INTERCULTURAL BILINGUE

La Unidad de Promocién, Difusiéon y Repositorio, certifica que es un trabajo de
investigacion original, se encuentra dentro del porcentaje permitido de coincidencia

por la Universidad Nacional de Huancavelica.

Por tanto, en cumplimiento del Art.4° del Reglamento del Software Anti plagio de la
Universidad Nacional de Huancavelica, se dictamina que el trabajo de investigacion
fue analizado por el software anti plagio TURNITIN (realizado por el docente Asesor),

se expide el presente.

ORIGINALIDAD

SIMILITUD

83%

17%

El Certificado se expide el 17 de diciembre de 2025.

TP: 00928 - 2025

[S] ALY 5]
LA

Verificar la autenticidad del presente

documento en el siguiente QR.




Titulo

“La expresion oral y la comprension lectora en los
estudiantes del sexto grado de educacion primaria de una

institucion educativa de Huancavelica”



Autores

Karim Maricielo MENDOZA AGUILAR

Nathaly Thaiss YUPANQUI PILLPA



ASesor

Dr. Alejandro Zuaiiga Condori
Orecid: https://orcid.org/0000-0001-9141-6930

DNI 23269943

Vi


https://orcid.org/0000-0001-9141-6930

Dedicatoria

A Dios, a nuestros padres, hermanos por su amor incondicional, su apoyo
constante y por ser nuestra mayor motivacion en cada etapa de este proceso y docentes
que nos brindaron sus conocimientos durante nuestra formacion en las aulas
universitarias a todos ellos dedicamos con gratitud este logro.

Las autoras

vii



Agradecimiento

Agradecemos profundamente a Dios por brindarnos la fortaleza, la sabiduria y
la serenidad necesarias para avanzar en cada etapa de este proceso académico. Su guia
y proteccion nos dieron la motivacion para continuar incluso en los momentos de
mayor desafio, permitiendonos culminar esta investigacion con esperanza y

compromiso.

Del mismo modo, expresamos nuestra sincera gratitud a nuestras familias por
su amor incondicional, su apoyo permanente y por confiar en nuestras capacidades.
Agradecemos también a nuestros docentes y asesor(es), quienes con sus orientaciones,
conocimientos y paciencia enriquecieron significativamente este trabajo. A todas las
personas e instituciones que contribuyeron de alguna manera a este logro, les

extendemos nuestro mas profundo agradecimiento.

Las autoras

viii



Tabla de Contenido

ACta de SUSEENTACION .......veieieiieiciee et ettt i
Certificado de SIMITITUT .........ccooiiiiiii s ii
THEULO et bbbttt bbb 1\
AAULOTES ..ttt ettt a bt e e bt e ek bt e bb e e b e e be e e e n e e nnn e e e v
XL o PP R OPRUPOTRPR Vi
D70 [ o= 1 (o] 4 - SRS TT U PRPRPRPSRRIS vii
F o [ (o[- ol T 1 1= ] (o TSRS viii
Tabla de CONENIAD ......eieeiiee et sre e reesaeeee s IX
Tabla de contenidos de 10S grafiCoS .........coeiiiieiiireeeee e xii
Tabla de contenidos de fIQUIaS.........ccciveiiiiiiicce s Xiii
RESUMIBIN ...ttt bbbt b b e st et et e bbb ne e Xiv
N 0L = Tod OSSR XV
[ oo [0 ool To ] o USSR XVi
CAPITULO Lottt 19
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA .......coooiiiietieeee e 19
1.1. DescripCiOn del problema..........ccoeieiiinriiiee e 19
1.2, Formulacion del problema..........cocooeiiiiiiiince e 24
1.2.1.Problema general ..........cccooviiieiiiie e 24
1.2.2.Problemas SPECITICOS.........ciiieiiiie e 24
1,30 ODJBIIVOS. ...ttt bbb 24
1.3.1. ODJEtIVO GENETAL.......oiiiiiiiie s 24
1.3.2. Objetivos €SPECITICOS ....cviiuiiiieeii e 24
I SN 101 v Tod o o TSRS 25
O O 13 o= Tod o I =T | o USSR 25
1.4.2. JUSEITICACION PIACLICA .....eevveveeieiie st 25
1.4.3. Justificacion metodolOgiCa ..........couevveiuiiiiiiese e 26
1.5, LIMITACIONES ...veeutiiiie ittt sttt ettt b e e 27



CAPTTULO oo oo e et e e e e e e e e e e et es e e eeer e 28

MARCO TEORICO ...ttt 28
2.1, ANTECEUBNTES......eivieieiecte bbbt 28
2.1 1L A nivel internacional............coouiiiiiiieie s 28
2.1.2. A NIVEI NACIONAL........eiiiiiiie e 34
2. 1.3 A NIVEIIOCAL. ..o s 40
2.2. BaSES TBOMICAS. . .eeuvereeieiti ittt sttt bbb 46
2.2. 1. EXPreSion Oral.........ccooiieiiiiie i 46
2.2.2.COMPIENSION 1ECLOTA......cueeeiieiiieeieiesie et 87
2.3. Definicion de tErMINOS ........cocveieieieie e 118
A o 11010 ] (=] [ TSP S 121
2.4. 1. HIPOLESIS gENEIAl ...c.veieeiiie e 121
2.4.2 . HIipOLESIS ESPECITICAS. .. .vevereeeiiei ettt 121
P T £ L T- o] 2SS 121
2.5.1.VArADIE 0L, s 121
2.5.2.VAADIE 02, s 122
2.6. Operacionalizacion de variables ... 123
CAPTTULO ittt 124
MATERIALES Y METODOS ......cooviieiieeeeeeeeeeeses s sessssesessesessessensesnanensenes 124
3.1. Ambito temporal Y €SPACIAl ..........c.ov.evvvieeeieiseeeeeeeee e 124
3.1.1. AMDItO tEMPOTAL.....co.veveceeceeeeeceeee e 124
3.1.2. AMDIt0 ESPACIAL ......cooveveeeeececeeiceece et 124
3.2, Tip0o de INVESLIQACION.........ccieiiiie ettt 124
3.3, Nivel de INVESHIGACION .......cceeiieiieieccie et 125
3.4. MEtodo de INVESLIGACION ......c..oviiieieieciieieiec e 126
3.5. Disefio de INVESLIGACION .......c.eueiiiiieeeiiieieeee et 126
3.6. Poblacion, MUestra y MUESEIEO .........cceeveiierieiie e 127
3.6.1.PODIACION ...t e 127
B I |V, U1 £ - RSO 127
SL0. 3. IMIUBSEIBO ...ttt st b ettt e et nre e nne e nnes 128
3.7. Técnicas e instrumentos para recoleccion de datos...........cccceevveveciccieennenn, 129



BT L T NI CA ettt e e et 129

372 INSTIUMEBNTO ...ttt ettt b e e et e nb e e nneeenes 130
3.8. Técnicas de procesamiento y andlisis de datos............cccvvevveieiienncieceenean, 131
CAPITULO IV ..ttt 132
DISCUSION DE RESULTADOS ...ttt 132
4.1, ANalisis de INformacion...........cccueieiiiiieie st 133
4.1.1.Resultados a Nivel deSCriPLIVO ......ccveiviiiiieie e 133
4.2, Prueba de NIPOLESIS .....cc.eceeiieie e 147
4.2.1.Prueba de normalidad ...........cccoieiiiiiiie e 147
4.2.2.Correlacion, contrastacion de hipotesis y toma de decision .............cccccoeunee. 151
4.3. Discusion de 10S reSUltados.........cccoueieriirieiiiisie e 160
CONCIUSIONES ...ttt ettt bbbt ne et e e 169
RECOMENUACIONES. ... .eeiiiiie ettt sttt e sneenneeneeenes 171
Referencias biblOgrafiCas. ... 174
AANBXOS ...ttt b e et bt e e b e r e n e nne e nns 184

Xi



Tabla de contenidos de los graficos

Tabla 1 Operacionalizacién de variables e indicadores Operacionalizacion de

Variables € INAICAOIES ........coviiiiie e 123
Tabla 2 Variable eXpresion Oral ... 133
Tabla 3 DImension Claridad ............cccooviiiiiiee s 135
Tabla 4 DIMenSion fIUIAEZ ........ccooiiiiiiicee e 136
Tabla 5 DImension CONBIENCIA..........ccocuiiiiiiiie s 138
Tabla 6 DImMeNSiON PEISUASION .........ceiveeeierieieriese e ee e e e sre e sre e see s 139
Tabla 7 Variable comprension 1€CtOra ...........cccevvieiiiieie e 141
Tabla 8 DIMeNSiON HTeral...........ccooiiiiiiiiiiee s 142
Tabla 9 Dimension inferencial ..o 144
Tabla 10 DIMENSION CIItICA .......ocveiviieceeeeeiee e 145
Tabla 11 Prueba de normalidad variable expresion oral............cccccovvereinicienncne, 147
Tabla 12 Prueba de normalidad variable comprension lectora............ccccccceveiveneee, 149
Tabla 13 Correlacidn expresion oral y comprension lectora ...........cccocevveveiieenenn, 152
Tabla 14 Correlacion variable expresion oral y dimension literal ..., 154
Tabla 15 Correlacion variable expresion oral y dimension inferencial ................... 156
Tabla 16 Correlacion variable expresion oral y dimension critica ..........ccccoceeeneee. 159

Xii



Tabla de contenidos de figuras

Figura 1 Grafico de la variable expresion oral............cccccocevveviiie i 133
Figura 2 Grafico de la dimension claridad............cccccevviieiicii e 135
Figura 3 Gréfico de la dimension flUIdez...........ccooevvviiiiiiiiciicicscce e 137
Figura 4 Gréfico de la dimensidn CONEreNCia ...........ccovvveveiierienene e 138
Figura 5 Grafico de la dimension Persuasion..........c.ccecvivveveeresieesieeseesie e e 140
Figura 6 Grafico de la variable comprension lectora...........ccccceeeveeieiiesieceenene 141
Figura 7 Grafico de la dimension literal ..., 143
Figura 8 Grafico de la dimension inferencial............cccocoveiiiiiinniiiiieee, 144
Figura 9 Grafico de la dimension CritiCa..........cccvevieiierieiie e 146
Figura 10 Distribucion normal variable expresién oral .............cccoovevviieiecivennee, 147
Figura 11 Distribucién normal variable comprension lectora..............coceevverienennee. 149

Figura 12 Grafico de dispersion variables expresion oral y comprension lectora... 152
Figura 13 Grafica de dispersion variable expresion oral y dimensién literal .......... 154
Figura 14 Grafico de dispersion variable expresion oral y dimension inferencial .. 157

Figura 15 Grafico de dispersion variable expresion oral y dimension critica.......... 159

Xiii



Resumen

El presente estudio tuvo como objetivo determinar la relacion existente entre
la expresion oral y la comprension lectora en los estudiantes del sexto grado de
educaciéon primaria de la Institucion Educativa N.° 37001 de Huancavelica. La
investigacion fue de tipo aplicada, con un nivel correlacional, disefio no experimental
y enfoque cuantitativo. La poblacion estuvo conformada por 136 estudiantes, quienes
constituyeron también la muestra del estudio. Para la recoleccién de datos se empleo
la técnica de la encuesta y como instrumentos dos cuestionarios estructurados en escala
de Likert. Los datos fueron procesados mediante el software estadistico SPSS,
utilizando técnicas descriptivas y el coeficiente de correlacion Rho de Spearman para
el contraste de hipotesis. Los resultados mostraron que, a nivel general, la expresion
oral se relaciona de manera positiva y significativa con la comprension lectora (rho =
0.289, p = 0.001), lo cual permite aceptar la hipétesis general con un nivel de
significancia del 1%. Respecto a las hipotesis especificas, se evidencié que la
expresion oral se relaciona con la dimensién literal (rho = 0.186, p = 0.030), con la
dimension inferencial (rho = 0.195, p = 0.023) y con la dimension critica (rho = 0.225,
p = 0.008), todas con significancia estadistica, aunque en distinto nivel (0.05 y 0.01).
En conclusion, el desarrollo de la expresion oral se relaciona directamente en el
fortalecimiento de la comprension lectora en sus dimensiones, evidenciando la

importancia de potenciar ambas competencias en el ambito educativo.

Palabras clave: expresion oral, comprension lectora, dimensiones, educacion, nivel

primario.
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Abstract

The present study aimed to determine the relationship between oral expression
and reading comprehension in sixth-grade primary school students at Educational
Institution No. 37001 in Huancavelica. The research was applied, with a correlational
level, a non-experimental design, and a quantitative approach. The population
consisted of 136 students, who also constituted the study sample. A survey technique
was used for data collection and two structured Likert-scale questionnaires were used
as instruments. The data were processed using SPSS statistical software, using
descriptive techniques and Spearman's Rho correlation coefficient for hypothesis
testing. The results showed that, at a general level, oral expression is positively and
significantly related to reading comprehension (rho = 0.289, p = 0.001), which allows
the general hypothesis to be accepted at a significance level of 1%. Regarding the
specific hypotheses, it was found that oral expression is related to the literal dimension
(rho = 0.186, p = 0.030), the inferential dimension (rho = 0.195, p = 0.023), and the
critical dimension (rho = 0.225, p = 0.008), all with statistical significance, although
at different levels (0.05 and 0.01). In conclusion, the development of oral expression
is directly related to the strengthening of reading comprehension in its dimensions,
demonstrating the importance of enhancing both competencies in education.

Keywords: oral expression, reading comprehension, dimensions, education, primary

level.
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Introduccion

En un mundo crecientemente interconectado, la competencia comunicativa se
ha convertido en una habilidad esencial para el desarrollo personal, académico y
profesional. Las Naciones Unidas, a través de los Objetivos de Desarrollo Sostenible
(ONU, 2015), han sefialado la educacion de calidad como pilar fundamental para
construir sociedades equitativas y productivas. En este sentido, la expresion oral y la
comprension lectora son componentes clave de la alfabetizacion del siglo XXI
(UNESCO, 2017), pues permiten a los estudiantes no solo obtener informacion, sino
también participar activamente en didlogos complejos, argumentar posiciones y
ejercer la ciudadania. De acuerdo con Snow (2010), la lectura comprensiva constituye
la base sobre la cual se construyen aprendizajes superiores y habilidades de
pensamiento critico. Asimismo, la expresion oral, segin Mercer (2004), favorece la
formulacién de hipétesis, la interaccion social y la construccion conjunta del
conocimiento en entornos colaborativos. A nivel internacional, diversos estudios han
evidenciado brechas significativas: por ejemplo, los informes PISA (OCDE, 2018)
muestran que un porcentaje elevado de estudiantes no alcanza niveles satisfactorios en
lectura y comprension, lo cual tiene implicancias directas sobre su desempefio
académico y su insercion en el mundo laboral. En consecuencia, entender como se
manifiestan estas habilidades y qué factores favorecen su desarrollo es una cuestion de

urgencia global.

En el Perd, la mejora de las competencias comunicativas ha sido priorizada en
las politicas educativas recientes. EI Ministerio de Educacion peruano (MINEDU,
2016) ha integrado en el curriculo nacional estandares y metas que buscan fortalecer
la lectoescritura y la oralidad desde los primeros niveles educativos. Sin embargo, los
resultados de la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) revelan que un porcentaje
significativo de escolares de sexto grado permanece por debajo del nivel satisfactorio
en comprension lectora: en 2023, solo el 55 % alcanzo niveles basicos o superiores.

Investigaciones como las de Zavala et al. (2019) han evidenciado que dichas carencias
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se relacionan con factores tales como la limitada formacidn continua en estrategias de
ensefianza, el acceso desigual a materiales de lectura y metodologias poco centradas
en el dialogo y el pensamiento. En cuanto a la expresion oral, estudios como los de
Benoit (2021) resalta que los docentes no siempre facilitan espacios propicios para la
argumentacion, el debate o la presentacion de ideas, lo cual dificulta el desarrollo de
la oralidad académica. Ademas, el contexto bicultural y multilingtie del Peru
(Ccencho, 2020) plantea retos adicionales: muchos estudiantes de zonas rurales o
indigenas enfrentan transiciones desde su lengua materna al castellano, lo cual impacta
directamente en su rendimiento lector y expresivo en el idioma oficial. Frente a ello,
se requieren investigaciones con enfoque local que identifiquen las dindmicas
especificas del aula, las percepciones de docentes y estudiantes, y la efectividad de

intervenciones focalizadas.

En Huancavelica, region caracterizada por su diversidad cultural y altos niveles
de pobreza, los desafios educativos se acentdan. Segun el MINEDU (2022), las
escuelas rurales presentan limitaciones en infraestructura, acceso a bibliotecas y
recursos didacticos, factores que inciden negativamente en la calidad de la ensefianza.
Ademas, los estudios como los de Huillca (2020) y Quispe (2022) describen altos
indices de desercion y bajo rendimiento académico, particularmente en el area de
comunicacion. Estas condiciones, sumadas al predominio del quechua como lengua de
uso familiar, generan una brecha entre la oralidad cotidiana y la requerida en el
contexto escolar. En este marco, la presente investigacion se centra en los estudiantes
de sexto grado de una institucion educativa de Huancavelica, con el propdsito de
evaluar la relacion entre sus competencias en expresion oral y comprensién lectora.
De esta manera, se pretende identificar fortalezas y dificultades especificas, asi como
proponer estrategias pedagdgicas contextualizadas que potencien ambas habilidades.
Desde una perspectiva académica, el estudio busca, ademas, enriquecer el cuerpo de
conocimiento local, respondiendo a la necesidad de generar evidencia empirica que
sirva de base para mejoras curriculares y formativas adaptadas a la realidad

huancavelicana.
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La presente investigacion estad compuesta por cuatro capitulos:

El Capitulo I, se plantea el problema, en este punto se establece el problema
general y los problemas especificos, asi como el objetivo general, los objetivos

especificos, la justificacion préactica, tedrica y metodoldgica.

En el Capitulo Il, en el marco tedrico se presenta los antecedentes y hace
desarrollo de las bases tedricas, el marco conceptual y la operacionalidad de las

variables materia de estudio.

El Capitulo 111, Metodologia, la cual explica el tipo de investigacion, el disefio,
determinacion de la poblacion y la muestra, como las técnicas de recoleccion y

procesamiento de los datos recolectados.

El Capitulo 1V, Resultados de Investigacion, presenta los resultados de la
aplicacion de los instrumentos de estudio dentro de la institucion educativa. Los
resultados se expresan en forma de tablas y gréficas con su respectivo analisis, después
se plantea la discusion de resultados, el cual nos da un acercamiento mas real de las

mejoras que se puedan establecer en la I. E. 37001 Huancavelica.

Las autoras
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CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Descripcion del problema

En el contexto educativo contemporéneo, la expresion oral y la comprension
lectora constituyen competencias fundamentales para el desarrollo integral de los
estudiantes. Ambas habilidades son indispensables para el aprendizaje autonomo, la
participacion activa en el aula, y el desarrollo del pensamiento critico. Sin embargo,
diversos estudios revelan una preocupante debilidad en estas capacidades, lo que limita
significativamente la formacidn académica y comunicativa de los escolares.

A nivel internacional, los informes de organismos como la UNESCO y el PISA
han advertido sobre las deficiencias en comprension lectora y comunicacion oral de
los estudiantes de primaria y secundaria en América Latina. Se ha identificado que
muchos estudiantes carecen de estrategias para interpretar, reflexionar y emitir juicios
criticos sobre textos orales y escritos. Investigaciones como la de Paucar et al (2024)
muestran que, a pesar de la motivacion inicial hacia la lectura, la falta de habitos
lectores afecta el desarrollo de una expresion oral clara y argumentativa. Asimismo,
Condor (2018) resalta que las habilidades comunicativas orales en la infancia temprana
estan directamente relacionadas con el desarrollo de habilidades sociales y cognitivas,

pero no se fortalecen adecuadamente en las aulas.
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El Pert enfrenta una situacion similar. Diversos estudios evidencian que gran
parte del alumnado de educacion basica regular presenta un nivel insuficiente de
comprension lectora, especialmente en los niveles inferencial y critico, limitando su
capacidad para analizar textos y construir significados. Al mismo tiempo, la expresion
oral se encuentra relegada a actividades mecanicas y poco reflexivas, sin un enfoque
comunicativo real. Tesis recientes como la de Duire (2022) en Bagua y Mogollon y
Uchuya (2022) en Lima muestran una correlacion significativa entre expresion oral y
comprension lectora, sefialando que los estudiantes con dificultades para expresar sus
ideas oralmente también enfrentan obstaculos para comprender y reflexionar sobre los
textos leidos. Pese a las politicas educativas que promueven el enfoque comunicativo
e intercultural, en muchas instituciones aun predominan metodologias tradicionales,
centradas en la memorizacion y la repeticion, sin fomentar espacios de dialogo,
argumentacion ni lectura critica. Esta brecha metodoldgica limita el desarrollo de
competencias comunicativas integrales y desarticula la relacion natural entre lo oral y
lo escrito en los procesos cognitivos del estudiante.

En la region Huancavelica, esta problematica se agrava por factores sociales,
linglisticos y culturales. EIl bilingliismo (quechua-castellano), la pobreza, el escaso
acceso a material bibliografico y la falta de capacitacion docente en metodologias
interculturales, generan un entorno poco propicio para el desarrollo de las habilidades
comunicativas. Estudios como el de Rojas (2022) muestran que el nivel de expresién
oral en nifios de zonas rurales varia seguin su grado de bilingliismo, siendo menor en
contextos donde no se promueve la oralidad como herramienta pedagdgica. En
instituciones educativas como la I.E. 37001 de la ciudad de Huancavelica, se ha
observado que muchos estudiantes del sexto grado presentan dificultades para
expresarse de forma clara, coherente y fluida. Simultdneamente, su nivel de
comprension lectora es bajo, especialmente cuando se requiere inferir informacion,
emitir juicios o relacionar contenidos. Esto se traduce en un bajo rendimiento
académico, desmotivacion y limitada participacion en actividades escolares que
requieren comunicacion verbal.

Frente a esta realidad, surge la necesidad de analizar la relacion entre la

expresion oral y la comprensién lectora, entendiendo que ambas competencias se
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potencian mutuamente. La investigacion se orienta a identificar como estas habilidades
se interrelacionan en los estudiantes del sexto grado de primaria y qué implicancias
tiene esta relacion para el disefio de estrategias pedagdgicas que fortalezcan su
desarrollo. Solo mediante un enfoque integral, contextualizado e intercultural, sera
posible mejorar la calidad educativa y promover una formacién comunicativa solida
en nuestros escolares.

Conrespecto ala I.E. 37001 se presenta una serie de acciones donde se plantean
la problematica de los estudiantes del nivel primario, en ello, los sintomas que se
presentan en los estudiantes del sexto grado de educacion primaria de una institucion
educativa de Huancavelica se evidencia un problema persistente relacionado con la
insuficiente capacidad para expresarse oralmente y comprender textos de manera
integral, lo cual se manifiesta en su bajo rendimiento académico y en la dificultad para
sostener discursos claros y coherentes. Los docentes han observado que muchos
alumnos presentan limitaciones para organizar sus ideas, estructurar oraciones y
transmitir mensajes con fluidez, lo que repercute en su seguridad al participar en clase.
Asimismo, los resultados de evaluaciones de comprension lectora revelan que los
estudiantes muestran problemas para inferir, interpretar y reflexionar sobre la
informacion contenida en los textos, limitdndose a respuestas literales. Esta situacion
genera un rezago en competencias comunicativas basicas que son esenciales para su
formacion integral. El sintoma se refleja también en una participacion minima en
actividades colectivas, debates o exposiciones, debido a la carencia de estrategias
comunicativas solidas. En consecuencia, se configura un panorama en el que los
estudiantes encuentran serias dificultades para interactuar en contextos académicos y
sociales. La problemaética se convierte en un obstaculo para el desarrollo de habilidades
criticas y reflexivas. La expresion oral deficiente se convierte en un reflejo de la
limitada comprension lectora. En conjunto, ambas dimensiones dificultan el
aprendizaje significativo y autonomo. La falta de estas competencias debilita la
capacidad de los alumnos para enfrentarse a retos educativos mas exigentes.

El problema descrito obedece a multiples causas que convergen en el entorno
escolar, familiar y social de los estudiantes. En primer lugar, la practica pedagogica

predominante se centra en métodos tradicionales que priorizan la memorizacion y la
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reproduccion mecénica de contenidos antes que la construccion critica del
conocimiento. En segundo lugar, el contexto sociocultural de Huancavelica,
caracterizado por limitadas oportunidades de acceso a recursos educativos de calidad,
restringe el contacto de los nifios con ambientes ricos en lectura y comunicacién oral.
Asimismo, muchos hogares carecen de estimulos permanentes hacia la lectura, lo cual
debilita la motivacion y los habitos lectores en los estudiantes. A nivel institucional, la
carencia de materiales didacticos innovadores y de bibliotecas escolares con textos
atractivos contribuye al rezago. Por otro lado, los factores emocionales juegan un papel
determinante: la baja autoestima y el temor a equivocarse limitan la disposicion de los
estudiantes para expresarse en publico. Ademas, el escaso acompafiamiento familiar y
comunitario en procesos de comunicacion refuerza estas limitaciones. También se
identifican falencias en la capacitacion docente respecto a estrategias integradoras
entre expresion oral y comprension lectora. La falta de metodologias activas como
dramatizaciones, debates o lecturas compartidas impide un aprendizaje dindmico.
Finalmente, la ausencia de politicas escolares solidas en fomento de la comunicacion
oral y escrita configura un escenario donde las causas estructurales refuerzan las
dificultades detectadas.

Si esta situacion no se atiende con medidas pedagdgicas pertinentes, el
prondstico para los estudiantes del sexto grado resulta preocupante, pues las
deficiencias en expresién oral y comprension lectora se mantendran y probablemente
se profundicen en etapas educativas posteriores. Los alumnos enfrentaran limitaciones
en la construccion de aprendizajes significativos, ya que la comprension de textos
constituye la base para adquirir conocimientos en todas las areas curriculares. En la
secundaria, la falta de habilidades comunicativas se traducird en un bajo desempefio
en trabajos de investigacion, redaccion de ensayos y participacion en exposiciones
orales. A nivel personal, la inseguridad para expresarse limitard su capacidad de
liderazgo y participacion en entornos escolares, comunitarios y sociales. Asimismo, se
veran restringidos en el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo, esenciales para
tomar decisiones y resolver problemas. A largo plazo, estas deficiencias afectaran sus
oportunidades de acceder a estudios superiores con éxito. En el &mbito social, la

carencia de competencias comunicativas podria dificultar su integracion en espacios
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donde se demanden habilidades de argumentacion, debate y comprension de
informacion compleja. Incluso, el déficit puede incidir en su futura insercion laboral,
reduciendo sus posibilidades de competir en contextos donde la comunicacion eficaz
es clave. En sintesis, el pronéstico advierte consecuencias que impactan en el
rendimiento académico, la formacién integral y el desarrollo ciudadano de los
estudiantes.

Para revertir este panorama es indispensable establecer estrategias de control
del prondstico que permitan mejorar de manera progresiva tanto la expresion oral
como la comprension lectora en los estudiantes. Una primera accion clave consiste en
capacitar a los docentes en el uso de metodologias activas que integren lectura,
dramatizacion, debates y proyectos comunicativos, generando aprendizajes
significativos. lgualmente, se requiere implementar programas de fomento lector que
involucren tanto a la escuela como a la familia, creando ambientes donde los nifios se
motiven a leer y expresarse libremente. La incorporacion de recursos tecnoldgicos y
ludicos, como narraciones audiovisuales, juegos didacticos y plataformas digitales,
puede fortalecer las habilidades comunicativas al hacer mas atractiva la ensefianza.
Asimismo, resulta necesario fortalecer la autoestima y la confianza de los estudiantes
mediante actividades que promuevan la participacion activa y el reconocimiento de
logros. Desde la gestidn institucional, la dotacidn de bibliotecas escolares con textos
adecuados y modernos constituye una medida prioritaria. El acompafiamiento familiar,
a través de précticas cotidianas como la lectura en voz alta y el dialogo, consolidara
los avances logrados en el aula. Por ultimo, la evaluacién y el monitoreo continuo
mediante pruebas diagnosticas y formativas permitira medir los progresos, identificar
dificultades persistentes y ajustar las estrategias aplicadas. Asi, el control del
prondstico permitira transformar una problematica critica en una oportunidad de

fortalecimiento académico y personal.
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1.2. Formulacién del problema
1.2.1. Problema general

¢De qué manera la expresion oral se relaciona con la comprension lectora en
los estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la I.E. 37001 de la ciudad de

Huancavelica?

1.2.2. Problemas especificos
v ¢De qué manera la expresion oral se relaciona con la dimension literal en los
estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la I.LE. 37001 de la ciudad de

Huancavelica?

v ¢De qué manera la expresion oral se relaciona con la dimension inferencial en
los estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la I.E. 37001 de la ciudad de

Huancavelica?

v ¢De qué manera la expresion oral se relaciona con la dimensién critica en los
estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la I.E. 37001 de la ciudad de

Huancavelica?

1.3. Objetivos
1.3.1. Objetivo general

Determinar la relacién de la expresion oral y la comprension lectora en los
estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la 1.LE. 37001 de la ciudad de

Huancavelica.

1.3.2. Objetivos especificos
v Determinar la relacién de la expresion oral y la dimension literal en los
estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la I.LE. 37001 de la ciudad de

Huancavelica.
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v Determinar la relacion de la expresion oral y la dimension inferencial en los
estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la I.E. 37001 de la ciudad de

Huancavelica.

v Determinar la relacion de la expresion oral y la dimension critica en los
estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la I.E. 37001 de la ciudad de

Huancavelica.

1.4. Justificacion
1.4.1. Justificacion teorica

La justificacion tedrica en una investigacion se refiere al sustento conceptual
que respalda el estudio, es decir, el conjunto de teorias, enfoques o modelos que
explican el fendmeno investigado. Segin Herndndez et al (2014), la justificacion
tedrica permite “enriquecer el marco teorico al sugerir nuevas relaciones o explicar por
qué se espera que existan determinadas asociaciones entre variables” (p. 36). Esta
justificacién ayuda a precisar las bases cientificas del estudio, situando la investigacion
dentro de un cuerpo de conocimientos preexistente y aportando al desarrollo del
mismo. Asi, se establece una conexion légica entre lo que se conoce y lo que se
pretende investigar, lo cual legitima la relevancia del trabajo. Al integrar antecedentes
tedricos pertinentes, el investigador demuestra que su propuesta no surge del vacio,
sino que responde a una necesidad de profundizacion, extension o critica de los marcos
tedricos vigentes. Esta forma de justificar no solo fortalece la argumentacion, sino que
también orienta la formulacion de hip6tesis o preguntas de investigacion coherentes
con los postulados seleccionados. Ademas, delimita el campo de analisis, facilita la
interpretacion de resultados y proporciona criterios para discutir hallazgos. En suma,
la justificacion teorica es una parte esencial del disefio metodoldgico, pues le da
sentido, orientacion y solidez académica a todo el estudio, anclandolo en la tradicion

cientifica existente.

1.4.2. Justificacion practica
La justificacion practica, segun Hernandez et al (2014), se refiere al valor que
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una investigacion posee por su aplicabilidad en la solucion de problemas concretos del
entorno social, econdmico, educativo, entre otros. Esta justificacién busca responder
al “;para qué?” del estudio, indicando como sus resultados podrian ser utilizados para
mejorar procesos, tomar decisiones o intervenir en una situacion problematica. Se trata
de argumentar que los hallazgos no solo tienen un interés tedrico, sino que pueden
trasladarse a contextos reales, generando beneficios tangibles. Asi, la utilidad préctica
de la investigacion radica en su capacidad de transformar la realidad, optimizar
recursos, o influir positivamente en grupos o instituciones. Este tipo de justificacion es
fundamental en proyectos aplicados o de desarrollo, donde se espera una repercusion
directa. Por tanto, el investigador debe demostrar que su estudio contribuye més alla
del &mbito académico, proponiendo mejoras concretas o estrategias viables. De este
modo, se fortalece la pertinencia social del trabajo y se valida su relevancia préactica.
La claridad en esta justificacion facilita también la obtencidn de apoyos y recursos para
la ejecucion del proyecto, al mostrar su impacto potencial.

1.4.3. Justificacion metodoldgica

Segln Tamayo y Tamayo (2004, p. 52), la justificacion metodologica es “la
necesidad de demostrar que el procedimiento elegido es el mas adecuado para alcanzar
resultados validos y confiables”. Esta definicion resalta la importancia de sustentar con
claridad y rigor las decisiones metodologicas tomadas en una investigacion,
asegurando la coherencia entre el problema planteado, los objetivos perseguidos y los
métodos empleados. La justificaciobn metodoldgica, por tanto, no se limita a una
descripcion técnica, sino que implica una argumentacion logica que defiende la
pertinencia de cada eleccién metodoldgica. Asi, el investigador debe demostrar que los
procedimientos seleccionados permitiran abordar de manera eficaz el objeto de
estudio, minimizando sesgos y errores. Ademas, esta justificacion otorga solidez al
disefio de investigacion, lo que permite evaluar su validez internay externa. En sintesis,
una adecuada justificacion metodoldgica constituye un pilar clave para la credibilidad
cientifica del estudio, ya que establece un puente claro entre los propdsitos de la

investigacion y las estrategias operativas utilizadas para alcanzarlos.
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1.5. Limitaciones

Para el presente trabajo de investigacion con relacion a las limitaciones no se
tuvieron ningln percance, todo lo contario el director de la I.E. 37001 y los docentes
de las diferentes secciones del sexto grado nos dieron todas las facilidades para poder

aplicar el instrumento en los estudiantes.
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CAPITULO II

MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes

2.1.1. A nivel internacional

v’ Abril (2024), tesis titulada “Los héabitos de lectura y la expresion oral en
estudiantes de sexto grado de educacion general basica de la Unidad Educativa Juan
Montalvo, de la Ciudad de Ambato”, realizado en la Universidad Técnica de Ambato,
Ecuador, su principal objetivo fue determinar la relacion entre los héabitos de lectura y
el nivel de expresion oral en estudiantes de sexto grado de la Unidad Educativa Juan
Montalvo, Ambato, de tipo de investigacion descriptiva correlacional, con un nivel
correlacional, de disefio no experimental, transversal, conto con un enfoque
cuantitativo, la poblacion estuvo conformada por estudiantes de sexto grado de la
Unidad Educativa Juan Montalvo, ciudad de Ambato, la muestra fue representativa de
la poblacion estudiada, con un muestreo no probabilistico por conveniencia, las
técnicas para la recoleccion de datos aplicadas fueron la encuesta mediante
cuestionarios estructurados que evalGan motivacion, habitos de lectura, tiempo
dedicado, interés y modelos familiares, asi como nivel de expresion oral, las técnicas

y herramientas para el procesamiento de datos empleadas fueron las tablas de
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frecuencia, analisis porcentual y estadistico descriptivo para evaluar resultados y
confirmar hipotesis, los resultados obtenidos fueron que el 98% de los estudiantes
estdn motivados por la lectura; el 57% tienen un modelo lector en casa; el 71%
considera de su interés el material escolar; sin embargo, el 52% dedica solo 30 minutos
diarios a la lectura, considerado poco para desarrollar un habito soélido, el nivel de
expresion oral es medio; el 49% indica que a veces son claras sus expresiones; el 73%
logra comunicar ideas complejas solo a veces; el 52% usa muletillas ocasionalmente;
y el 60% comunica su mensaje de forma comprensible ocasionalmente y el 89%
considera que la lectura influye en su capacidad de expresion oral; el 79% ha notado
mejoria en su expresion a medida que lee; el 94% afirma que los libros ampliaron su
vocabulario y mejoraron su comunicacion verbal; y el 83% usa palabras aprendidas de
libros en expresion oral en publico, las conclusiones del trabajo fueron que los habitos
de lectura son fundamentales para el desarrollo de la expresién oral, presentdndose una
relacion positiva entre una mayor motivacion y practica lectora y un mejor nivel de
expresion oral, es necesario incrementar el tiempo dedicado a la lectura diaria,
implementar estrategias metodoldgicas activas y fomentar ambientes lector en el aula
mediante rincones y talleres de lectura, la inclusion de actividades como concursos de
oratoria, debates y exposiciones favorecera la mejora de la expresividad oral, el apoyo
familiar es clave para consolidar habitos de lectura y fortalecer la expresion oral y se
recomiendo la planificacion y ejecucion de acciones pedagdgicas que promuevan la

lectura como herramienta para mejorar la comunicacion verbal en los estudiantes.

v' Licuy (2024), articulo titulado “La expresion oral, un medio para el
desarrollo de habilidades sociales en nifios de preparatoria”, realizado en la
Universidad San Gregorio de Portoviejo, Manabi, Ecuador, cuyo objetivo fue analizar
la relacion entre el desarrollo de la expresion oral y las habilidades sociales en nifios
de preparatoria en la ciudad de Tena, Ecuador, identificando areas de fortaleza y
oportunidades de mejora para promover un desarrollo integral en los estudiantes, la
metodologia utilizada en la investigacion fue de tipo de investigacion cualitativa, con

un nivel descriptivo y exploratorio, de disefio cualitativo, con un enfoque descriptivo
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la poblacion estuvo conformada por nifios y nifias de primer grado de preparatoria (ler
grado de EGB) en instituciones educativas de Tena, Ecuador, se emple6 un muestreo
no probabilistico, las técnicas para recoleccion de datos empleadas fue la observacion
directa de los estudiantes en actividades comunicativas para evaluar destrezas del
lenguaje, fichas de observacion aplicadas a docentes para evaluar estrategia
pedagogicas aplicadas en el aula, las técnicas y herramientas para procesamiento de
datos, triangulacion de datos para validar y analizar resultados desde diferentes
perspectivas y comunidades educativas, analisis cualitativo interpretativo basado en
criterios de desempefio especificos para destrezas estipuladas en el curriculo
ecuatoriano, los resultados se presentaron utilizando una escala de estimacion:
Adquirido, En proceso e Inicial, para las destrezas del lenguaje oral: Desarrollar la
expresion oral en contextos cotidianos usando conciencia linguistica (semantica,
Iéxica, sintactica): 80% adquirido, 18% en proceso, 2% inicial, Extraer informacion
explicita que permita identificar elementos del texto, relacionarlos y darles sentido:
70% adquirido, 20% en proceso, 10% inicial, Explorar la formacion de palabras y
oraciones mediante conciencia linguistica (fonoldgica, léxica, semantica): 20%
adquirido, 70% en proceso, 10% inicial (4rea de mejora identificada)Registrar,
expresar y comunicar ideas mediante codigos propios: 90% adquirido, 10% en
proceso, Escuchar textos literarios disfrutando palabras e ideas: 20% adquirido, 20%
en proceso, 60% inicial (identificada como oportunidad de mejora), De manera
general, se observé un buen desempefio en la expresion oral y habilidades sociales,
con recomendaciones para fortalecer areas especificas como la formacién de palabras
y la apreciacion auditiva de textos literarios, las conclusiones fueron la expresion oral
en los nifios de preparatoria se vincula positivamente con el desarrollo de habilidades
sociales y se cuentan con diversas estrategias pedagogicas para fomentar ambas
competencias, como debates, juegos de roles, dramatizaciones, y actividades ludicas
que promueven la comunicacion y el respeto, sin embargo, es necesario reforzar areas
como la formacién de palabras y oraciones, y la capacidad para escuchar y disfrutar
textos literarios, para lograr un desarrollo integral de las habilidades linglisticas y
sociales, se destaco la importancia del rol docente en crear ambientes favorables para

la expresion oral y desarrollar intervenciones educativas adaptadas en funcion de las
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necesidades detectadas y el trabajo subraya la importancia de inculcar valores como
respeto, cooperacion, y el uso de un vocabulario cordial en las interacciones diarias

para mejorar la comunicacion efectiva y habilidades sociales.

v' Calderon (2023), tesis titulada “Técnicas narrativas para mejorar la
expresion oral de los estudiantes del colegio “Juan de Velasco” Periodo 2022-2023”,
realizado en la Universidad Nacional de Chimborazo, Riobamba, Ecuador, su objetivo
fue analizar la efectividad de las técnicas narrativas que influyen en la expresion oral
de los estudiantes de la Unidad Educativa “Juan de Velasco” de la ciudad de Riobamba
en el periodo 2022 — 2023, la metodologia utilizada en la investigacion tuvo un
enfoque mixto, de tipo de investigacién cuasi-experimental de tipo longitudinal, que
fue de nivel aplicacion de técnicas en ambito educativo, especificamente en
bachillerato (noveno afio), con un disefio cuasi-experimental con comparacion antes y
después de aplicar técnicas narrativas, la poblacién estuvo conformada por estudiantes
de noveno afio de la Unidad Educativa “Juan de Velasco” en Riobamba, la muestra
estuvo compuesta por 64 estudiantes, las técnicas para la recoleccion de datos
empleadas fueron las entrevistas aplicadas a docentes (segun antecedentes),
instrumentos especificos para aplicar técnicas narrativas (como narracion de cuentos,
mesa redonda, role-playing, entrevistas simuladas, debate, storytelling, improvisacion
teatral), rubricas para evaluar expresion oral antes y después de la intervencion, las
técnicas y herramientas para el procesamiento de datos que se utilizaron fue el analisis
cualitativo y cuantitativo, la aplicacion de la prueba estadistica Wilcoxon para medir
diferencias significativas pre y post intervencién, el uso de rubricas para evaluacién
de desempefio oral, los resultados hallados fueron que se identificaron diversas
técnicas narrativas efectivas para mejorar la expresion oral: narracion de cuentos, mesa
redonda, role-playing, entrevistas simuladas, debate, storytelling, improvisacion
teatral, se detectaron dificultades en los estudiantes como desconformidad con su voz
en grabaciones, nerviosismo en exposiciones y habilidades comunicativas limitadas
para trabajo en equipo, tras la aplicacion de las técnicas narrativas, la mayoria de los

estudiantes mejoraron sus habilidades de expresion oral, con diferencias
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estadisticamente significativas segun la prueba Wilcoxon, las conclusiones del trabajo
de investigacion fueron las técnicas narrativas son herramientas fundamentales para el
desarrollo comunicativo y expresivo de los estudiantes, la aplicacion préactica de estas
técnicas contribuyo significativamente a mejorar la confianza, creatividad y
habilidades cognitivas relacionadas con la expresion oral, es necesaria la integracion
variada de estas técnicas en el proceso educativo para disminuir dificultades y
potenciar competencias comunicativas en estudiantes, el disefio de planes de
intervencion basados en técnicas narrativas se justifico para mejorar la expresion oral
en contextos educativos similares y el estudio aporto datos tedricos y practicos para

futuras investigaciones y aplicaciones educativas en el area de expresion oral.

v Vite (2022), tesis titulada “Estrategia didactica para contribuir al
desarrollo de la comprension lectora en los alumnos del subnivel basica media”,
realizado en la Universidad estatal del Sur de Manabi, Jipijapa, Ecuador, su objetivo
fue disefiar una estrategia didactica basada en la técnica Drama-cancion para contribuir
al desarrollo de la comprension lectora en los alumnos del subnivel basica media,
especificamente en la asignatura de Lengua y Literatura en la Unidad Educativa Fiscal
“Joaquin Gallegos Lara”, para el marco metodologico se realizd la aplicacion de
encuestas y observacion para recopilar informacion, procesamiento estadistico de
datos y analisis descriptivo, fue de tipo cuantitativa, con un nivel aplicada e
investigativa para innovacion didactica, de disefio paradigma positivista con enfoque
cuantitativo, que permite objetividad en la interpretacion de datos, con un enfoque
cuantitativo, analitico y con fines innovadores para mejorar practicas docentes, la
poblacién estuvo conformada por docentes y estudiantes de educacion basica media
en la Unidad Educativa Fiscal “Joaquin Gallegos Lara”, que tuvo una muestra de 10
docentes y 10 estudiantes, seleccionados para la aplicacion de encuesta y observacion
respectivamente, las técnicas para la recoleccion de datos que fue empleado son la
encuesta con items estructurados y escala de Likert aplicada a docentes, la escala de
observacién para estudiantes, considerando conectividad sincrénica en clases
(modalidad virtual o remota por emergencia sanitaria), las técnicas y herramientas para

procesamiento de datos se realizo la revision y limpieza critica de datos recolectados
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para eliminar informacion contradictoria o parcial, la repeticion de recoleccion en
casos necesarios para corregir fallas, la tabulacion y analisis estadistico para identificar
tendencias, relaciones y resultados que evidencian el logro de los objetivos e hipotesis
planteadas, los resultados hallados fueron la investigacion planteo que el uso de una
estrategia didactica (variable independiente) basada en Drama-cancion mejora
significativamente la comprension lectora (variable dependiente), los hallazgos
muestran que existio una necesidad de motivacion y fortalecimiento docente mediante
el uso de guias didacticas para desarrollar la comprension lectora en los estudiantes,
se comprob6 que la implementacién de la estrategia propuesta contribuye a mejorar la
comprension lectora, facilitando la reflexion critica y analitica en los estudiantes del
subnivel basica media, las conclusiones fueron gue la estrategia didactica denominada
"implementacion de la estrategia linglistica Drama-cancion” es fundamental para la
unidad educativa y puede aplicarse en otros niveles y subniveles educativos, la lectura
y comprension critica fomentaron aprendizajes significativos, autonomia y habilidades
reflexivas en los alumnos, la tecnologia e internet son herramientas valiosas si se
aplican adecuadamente, y es responsabilidad de los docentes motivar a los estudiantes
a leer y comprender textos diversos y el fortalecimiento de la comprension lectora
mediante estrategias didacticas innovadoras impacto positivamente en la calidad
educativa y formacion integral de los estudiantes, haciéndolos mas criticos, reflexivos

y competitivos.

v' Monge (2021), articulo nombrado “Comprension lectora de los estudiantes
de sexto grado en la Institucion Educativa Domingo Savio”, publicado por la revista
de educacion warisata, realizado en la Universidad Metropolitana Educacién, Ciencia
y Tecnologia (Umecit), Ciudad de Panamé, Panama4, su objetivo fue describir el nivel
de comprensién lectora de los estudiantes de sexto grado de la Institucién Educativa
Domingo Savio, ubicada en San Vicente del Caguan, Caqueta, Colombia, la
metodologia utilizada en la investigacion fue de tipo de investigacion descriptiva,
conto con un nivel campo, de disefio transeccional contemporaneo univariable, con un
enfoque cuantitativo, con analisis estadisticos descriptivos, la poblacion estuvo

conformada por 77 estudiantes de sexto grado, entre 10 y 13 afios de edad, de la IE
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Domingo Savio, para la muestra se trabajé con la poblacion total, se emple6 un
muestreo no probabilistico o total, las técnicas para la recoleccion de datos se aplico
un test denominado “Lectura de comprension lectora” contenido por 41 items,
estructurado en tres partes: datos basicos, texto de lectura ("El elefante encadenado”
de Jorge Bucay) y preguntas divididas en niveles de comprensién lectora (literal,
inferencial e intertextual critico), como instrumento el test fue validado por expertos y
obtuvo un coeficiente alfa de Crombach de 0,85, lo que indica alta confiabilidad., las
técnicas y herramientas para procesamiento de datos que se utilizo fue una estadistica
descriptiva, especificamente frecuencias absolutas y porcentajes, ademas de la
mediana para las medidas de tendencia central, dado que los datos eran ordinales. Para
la interpretacion se aplico un baremo de niveles de comprension lectora, los resultados
fueron que los estudiantes reconocieron ideas e informacion explicita, como detalles,
ideas principales, secuencias, y rasgos, nivel inferencial el grupo tuvo un puntaje
mediano de 10/20, indicando una capacidad media para hacer inferencias en la lectura,
nivel critico intertextual o valorativo solo el 14.3% alcanzo un nivel alto en
comprension critica, mientras que el 85.7% no pudo opinar, argumentar ni exponer su
punto de vista sobre la informacidn del texto; es decir, presentan dificultades para el
nivel critico, las conclusiones del trabajo de investigacion fueron que los estudiantes
del sexto grado medianamente comprenden la lectura en niveles literal e inferencial,
pero tienen limitaciones claras en la comprensién critica, que es el nivel de mayor
exigencia y que requiere habilidades para analizar, evaluar y valorar la informacion
leida. Es necesario promover desde los hogares y la escuela el gusto por la lectura para

desarrollar tales habilidades

2.1.2. A nivel nacional

v' Cora (2023), tesis titulada “Pronunciacién y expresion oral en los
estudiantes del nivel primario de la Institucion Educativa N° 1237 Jorge Didémedes
Giles Llanos, Ate-Vitarte, 2022”, elaborado en la Universidad Nacional de Educacion
Enrique Guzman y Valle, Lima, Peru, su objetivo fue determinar la relacion que existe
entre la pronunciacion y la expresion oral en los estudiantes del nivel primario de la

Institucion Educativa N° 1237 Jorge Didomedes Giles Llanos, Ate-Vitarte, durante el
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afio 2022, la metodologia utilizada en la investigacion hipotético-deductivo, de tipo de
investigacion sustantiva o bésica, de nivel descriptivo-correlacional, con un disefio
descriptivo-correlacional, conté ademéas con un enfoque cuantitativo, la poblacién
estuvo conformada por estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucién
Educativa N° 1237 Jorge Diémedes Giles Llanos, conto con una muestra de 32
estudiantes seleccionados mediante muestreo no probabilistico, intencional y por azar,
ademas tuvo un muestreo no probabilistico intencional y azaroso, para la recoleccién
de datos se utilizo la técnica de encuesta, como instrumentos la lista de cotejo sobre
pronunciacion, lista de cotejo sobre expresion oral, las técnicas y herramientas para
procesamiento de datos, se empled un procesamiento estadistico con el programa SPSS
en su Ultima version, los resultados hallados fueron que existe una relacién
significativa entre pronunciacion y expresion oral en los estudiantes del nivel primario
de la institucion estudiada, la relacion significativa entre pronunciacion y expresion
oral en la dimension gramatical, la relacion significativa entre pronunciacion y
expresion oral en la dimension vocabulario, relacion significativa entre pronunciacién
y expresion oral en la dimension manejo del discurso, y confirmaron todas las
hipotesis, evidenciando una correlacion significativa entre pronunciacion y expresion
oral a nivel global y en las tres dimensiones indicadas, las conclusiones fueron que
existié una relacién significativa entre la pronunciacion y la expresion oral en los
estudiantes de primaria de la Institucién Educativa N° 1237 Jorge Diomedes Giles
Llanos, tanto en términos generales como en sus dimensiones de gramatica,
vocabulario y manejo del discurso, se reafirmé la importancia de trabajar de manera
conjunta estas variables en la ensefianza para el mejoramiento de las habilidades
comunicativas de los estudiantes, los resultados obtenidos permitieron tomar
decisiones metodoldgicas y pedagdgicas fundamentadas para favorecer el desarrollo

de la expresion oral a partir del mejoramiento de la pronunciacion.

v Duire (2022), tesis titulada “Expresion oral y comprension lectora en los
estudiantes de una Institucion Educativa Primaria de Bagua”, realizado en la

Universidad Cesar Vallejo, Chiclayo, Peru, cuyo objetivo fue determinar la relacion
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entre la expresion oral y la comprension lectora en estudiantes de primaria de una
institucion educativa de Bagua, incluyendo las relaciones con sus dimensiones:
claridad, fluidez y pronunciacion, la metodologia utilizada en la investigacion fue de
tipo basico, con un nivel descriptivo correlacional, ademas se emple6 un disefio no
experimental (no manipulan variables), con un enfoque cuantitativo, la poblacion
estuvo conformada por 35 estudiantes de primaria (de primero a sexto grado) de una
institucion educativa en Bagua, la muestra y muestreo fueron la misma poblacion de
35 estudiantes fue considerada como muestra (muestreo censal o total), las técnicas de
recoleccion de datos para expresion oral fue empleada la ficha de observacién con 24
items, para comprension lectora se empled un cuestionario con 24 preguntas, ambos
instrumentos fueron validados por juicio de expertos y se realizo prueba piloto para
asegurar confiabilidad, las técnicas y herramientas para procesamiento de datos se
utiliz6 un andlisis de correlacion mediante el coeficiente correlacional Rho de
Spearman, ademas se utilizd Alfa de Cronbach para evaluar la confiabilidad de los
instrumentos, obteniéndose 0.970 para expresion oral y 0.828 para comprension
lectora, indicadores de alta fiabilidad, los resultados obtenidos fueron que se encontrd
una relacion significativa y positiva (r = 0.771) entre expresion oral y comprension
lectora, con lo que se acepta la hipotesis alternativa y se rechaza la nula, para
dimensiones claridad, fluidez y pronunciacion con relacién a comprension lectora: se
establecieron relaciones entre estas dimensiones y la comprensién lectora, aunque el
resumen no detalla coeficientes separados por dimension, las conclusiones fueron que
existio una relacion significativa y considerable entre la expresion oral y la
comprension lectora en estudiantes evaluados, la mejora en la expresién oral (claridad,
fluidez, pronunciacion) estuvo vinculada al desarrollo de la comprension lectora, los
instrumentos aplicados presentaron alta validez y confiabilidad para medir dichas
variables y los resultados destacados pudieron servir para futuras investigaciones y
propuestas pedagodgicas para fortalecer estas competencias en contextos educativos

similares.
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v Mogollon y Uchuya (2022), tesis titulada “Comprension lectora y
desarrollo de la expresion oral en estudiantes de sexto grado de primaria de la
Institucion Educativa Santisimo Salvador, Vitarte, 20227, elaborado en la Universidad
Nacional de Educacion Enrique Guzman y Valle, Lima, PerQ, cuyo objetivo fue
analizar la relacion existente entre la comprension lectora y la expresion oral en
estudiantes de sexto grado de primaria en la Institucion Educativa 14017 Santa Rosa,
distrito de Vitarte durante el afio 2022, la metodologia utilizada en la investigacion fue
de tipo de investigacion aplicada, con un nivel correlacional-descriptivo, ademas fue
un disefio no experimental, transversal, fue de enfoque de la investigacion cuantitativo
deductivo e inductivo, la poblacion estuvo constituida por 157 estudiantes de sexto
grado de primaria de la Institucién Educativa 14017 Santa Rosa, con una muestra de
54 estudiantes seleccionados mediante muestreo no probabilistico por conveniencia,
las técnicas para la recoleccion de datos empleadas fueron la aplicacion de pruebas
estandarizadas para evaluar comprension lectora y expresion oral, encuestas y registros
de observacion en el aula para complementar la evaluacion, las técnicas y herramientas
para el procesamiento de datos empleados fueron el analisis estadistico descriptivo y
correlacional para determinar la relacion entre variables, el uso de software estadistico
para el procesamiento y representacion grafica de datos, los resultados que se
encontraron fueron que la relacién positiva entre la comprension lectora y la expresion
oral; es decir, los estudiantes con mejor comprension lectora tienden a expresar
oralmente con mayor fluidez y coherencia, la dificultad en la comprensién lectora
impacto negativamente en la capacidad de expresion oral, las estrategias didacticas
actuales requirieron innovacion para mejorar ambas habilidades, las conclusiones del
trabajo de investigacion fueron que la comprension lectora fue fundamental para un
adecuado desarrollo de la expresion oral en estudiantes de sexto grado, fue necesario
implementar estrategias pedagdgicas que fomentaron tanto la lectura comprensiva
como el didlogo y la produccion oral en el aula, creando espacios de confianza y
comunicacion, la tarea del docente fue clave como guia para estimular estas
competencias, promoviendo metodologias participativas y dindmicas para mejorar el

aprendizaje significativo y el fortalecimiento simultaneo de la comprension lectora y
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la expresion oral contribuyo al desarrollo integral de la comunicacion en los

estudiantes, vital para su éxito acadéemico.

v" Huaman (2021), tesis titulada “La expresion oral en estudiantes del sexto
grado de primaria en la Institucion Educativa 32272 de Rondos, Huanuco, 2021,
realizado en la Universidad Catdlica Los Angeles Chimbote, Trujillo, Perd, cuyo
objetivo fue desarrollar y analizar el nivel de expresion oral en estudiantes del sexto
grado de primaria en la Institucion Educativa 32272 de Rondos, Huanuco,
estableciendo progresos en las dimensiones de entonacion, fluidez y coherencia oral,
la metodologia utilizada fue un método cuantitativo para medir los niveles de
desarrollo de expresion oral mediante instrumentos estandarizados y listas de cotejo,,
fue de tipo de investigacién descriptiva y explicativa, centrada en describir el nivel de
expresion oral y explicar sus caracteristicas, con un nivel de investigacion
correlacional o de diagndstico, dado que evalla y determina niveles de desarrollo en
habilidades de expresion oral, fue de disefio no experimental, transversal, se recogieron
datos en un momento especifico sin manipulacion de variables [implicado en el
andlisis y uso de listas de cotejo], ademas fue de enfoque cuantitativo, basado en la
recoleccion de datos numéricos y su andlisis estadistico, la poblacion estuvo
conformada por estudiantes del sexto grado de primaria de la Institucion Educativa
32272 de Rondos, Huanuco, la muestra tuvo 13 estudiantes de entre 12 y 13 afios,
seleccionados mediante muestreo no probabilistico, las técnicas para la recoleccion de
datos empleadas fue que se utilizé una lista de cotejo disefiada para evaluar las
dimensiones especificas de la expresion oral: entonacion, fluidez y coherencia, las
técnicas y herramientas para el procesamiento de datos empleadas fuero el analisis
estadistico descriptivo basados en frecuencias y porcentajes para determinar los
niveles de logro en cada dimension evaluada, los resultados hallados fueron en la
expresion oral general el 46% de estudiantes se encuentran en el nivel previsto, 23%
destacado, reflejando un buen manejo de expresion oral en términos generales,
entonacion de 46% en nivel previsto y 15% en nivel destacado; los estudiantes
pronuncian adecuadamente en relacion a su contexto social y cultural, fluidez de 38%

en nivel previsto, 31% en proceso y 23% destacado, indicando que muchos estudiantes
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tienen una fluidez adecuada que les permite expresarse con ritmo y continuidad, la
coherencia oral de 62% estan en proceso, 23% previstos y 8% destacados; indica que
aunque la coherencia esta en desarrollo, aun existen dificultades principalmente por
factores socioculturales como la influencia del quechua, las conclusiones del trabajo
fueron la expresion oral en estudiantes del sexto grado estd mayoritariamente en un
nivel previsto, con un adecuado desarrollo en entonacion y fluidez, aunque la
coherencia todavia se encuentra en proceso de mejora, el contexto sociocultural y el
bilinglismo (espafiol-quechua) influyen en la expresion oral, especialmente en la
coherencia y el apoyo pedagogico y familiar fue determinante para el correcto
desarrollo de estas habilidades.

v" Choquehuanca y Torres (2020), tesis nombrada “Comprension lectora y el
aprendizaje en el area de comunicacion en los estudiantes del sexto grado de
Educacion Primaria de la I.LE. Emblematica Santa Rosa de Puerto Maldonado, 20197,
realizado en la Universidad Nacional Amazonica de Madre de Dios, Puerto
Maldonado, Peru, su objetivo fue determinar la relacion entre la comprension lectora
y el aprendizaje en el area de comunicacion en los estudiantes del sexto grado de
educacién primaria de la 1.E. Emblematica Santa Rosa de Puerto Maldonado, la
metodologia utilizada fue de tipo de estudio descriptivo, correlacional, explicativo y
transeccional, conto con un nivel aplicado/educativo, de disefio correlacional,
disefiado para analizar la relacién entre variables especificas, contd ademas con un
enfoque de la investigacion cuantitativo y correlacional para determinar relaciones
entre comprension lectora y aprendizaje en comunicacion, la poblacion estuvo
conformada por 35 estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la I.E.
Emblematica Santa Rosa de Puerto Maldonado, la muestra fue de 30 estudiantes
seleccionados para la investigacion, se empled un muestreo no probabilistico, las
técnicas para la recoleccion de datos empleadas fueron la aplicacion de un cuestionario
disefiado para evaluar la comprensién lectora y el aprendizaje en comunicacion,
descrito en items especificos, la informacion fue recolectada mediante encuestas
aplicadas a los estudiantes, las técnicas y herramientas para el procesamiento de datos

se utilizo las tablas de frecuencia y graficos estadisticos para la interpretacion de
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resultados, el anélisis cuantitativo de las variables involucradas, los resultados que se
plantearon sobre la relacién entre tipos de comprension lectora (literal, inferencial y
criterial) y el aprendizaje en comunicacion, indicaron existencia de una relacién
significativa entre comprension lectora y aprendizaje en comunicacion para los
estudiantes evaluados, las conclusiones fueron que la comprension lectora influyeron
directamente en el aprendizaje en el &rea de comunicacion, fue fundamental fortalecer
los niveles de comprension lectora en los estudiantes de primaria para mejorar su
desempefio académico y su desarrollo integral y se recomendd implementar estrategias
didacticas que incrementen el interés y desarrollo de la lectura y comprension en los

estudiantes.

2.1.3. Anivel local

v' Chumbiauca (2024), tesis titulada “Herramientas tecnologicas y
comprension lectora en los estudiantes del sexto grado de primaria de la I.E N° 22460
de Pisco”, realizado en la Universidad Nacional de Huancavelica, Perti, su objetivo
fue determinar la relacion entre el uso de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC) y las competencias digitales, asi como la implementacion de
clases remotas en docentes de instituciones educativas de Ayacucho, la metodologia
utilizada fue de tipo de investigacién basica (o aplicada) con enfoque cuantitativo, de
nivel descriptivo correlacional, con un disefio correlacional, ademas conto con un
enfoque cuantitativo, la poblacion estuvo conformada por los docentes de instituciones
educativas especificas en Ayacucho (por ejemplo, 50 docentes en el estudio de Llantoy
y Yauricasa, 58 docentes en el estudio de Ricalde), la muestra fue de 50 docentes en
un estudio, con muestreo no probabilistico por conveniencia o total (segun tamario y
contexto). Las técnicas para la recoleccién de datos empleadas fueron la aplicacién de
cuestionarios estructurados y encuestas, evaluacion a través de instrumentos validados
con juicio de expertos, las técnicas y herramientas para procesamiento de datos
utilizadas fueron el analisis estadistico con pruebas como el coeficiente V de Cramer,
coeficiente alfa de Cronbach para confiabilidad de instrumentos, y estadistica

descriptiva para determinar relaciones y significancia, se evidencié uso de software
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estadistico, aungque no se menciona explicitamente cuél, los resultados encontrados fue
una relacion alta, positiva, directa y significativa entre el uso de las TIC y el desarrollo
de competencias digitales en docentes (valor significativo p=0.001), la existencia de
relacién directa y significativa entre el uso de las TIC y la implementacion de clases
remotas, la competencia TIC se relaciond significativamente con el uso de
herramientas digitales colaborativas y de creacion de contenidos, las conclusiones
generales del trabajo fueron el uso efectivo de las TIC en docentes impacta
positivamente en el desarrollo de sus competencias digitales, lo que contribuye a
mejorar la calidad educativa, la implementacion de clases remotas depende
significativamente del grado de integracion y uso de las TIC por parte de los docentes,
y se recomendo6 fomentar la formacion y capacitacion continua en TIC para potenciar
la autogestion y adaptabilidad docente ante nuevas modalidades de ensefianza,

especialmente las remotas.

v" Rojas (2022),tesis nombrada “La expresion oral en nifios y nifias de 5 afios
en funcion al nivel de bilingiiismo”, realizado en la Universidad Nacional de
Huancavelica, PerQ, su objetivo fue determinar cémo varia el nivel de desarrollo de la
expresion oral en nifios de 5 afios segun su nivel de bilingtismo (bilingliismo bésico
vs. intermedio) en instituciones educativas rurales de Huancavelica y Acobamba, la
metodologia fue de tipo de investigacion cuantitativa, descriptiva-comparativa, con un
nivel de investigacion de alcance descriptivo, conto con un disefio comparativo
centrado en la manifestacion de diferentes niveles de bilingliismo y su relacion con la
expresion oral, de enfoque cuantitativo, la poblacion estuvo conformado por nifios y
niflas de 5 afios en instituciones educativas focalizadas de las provincias de
Huancavelica y Acobamba, conto con una muestra intencional de 19 nifios y nifias de
5 afios de tres instituciones educativas, de muestreo estratégico por conveniencia, las
técnicas para la recoleccion de datos empleadas fueron la presentacion de un estimulo
(lamina) para que los nifios describan oralmente lo observado, usando preferentemente
su idioma materno, el registro de la expresion oral para analizar variables: cantidad de

palabras totales, palabras diferentes, tasa de redundancia (riqueza de vocabulario),
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usualidad de vocabulario quechua, tamafio medio y maximo de palabras, uso de
palabras transicionales, las técnicas y herramientas para procesamiento de datos
empleadas fueron el analisis estadistico descriptivo y comparativo (media, desviacién
estandar, pruebas t para comparacion de grupos, intervalos de confianza), el calculo
de tasa de redundancia, analisis del vocabulario y uso de estructuras orales, los
resultados fueron el nivel de desarrollo de la expresion oral en nifios de 5 afios es
diferente segun el nivel de bilinglismo; se confirma que el grupo de bilingliismo
intermedio tiene mejores puntuaciones (M=0.7209) que el basico (M=0.6513), la
cantidad total y diversidad de palabras usadas por nifios bilingies difiere segun su nivel
de bilinguismo (intermedio > bésico), la tasa de redundancia (riqueza de vocabulario)
no presenta diferencia significativa entre grupos (p=0.239), la usualidad de palabras
tampoco muestra diferencia significativa (p=0.322), el promedio del tamafio maximo
de letras por palabra no es diferente (p=0.475), el maximo de letras por palabra es
significativamente mayor en el grupo intermedio (p < 0.05) y el uso de palabras
transicionales es mayor en el grupo intermedio, lo cual influye en la elaboracion de
textos orales mas extensos, las conclusiones fueron que existié niveles de bilingtiismo
en los nifios estudiados: el 58% con nivel intermedio (uso simétrico de castellano y
quechua) y 42% con nivel basico (monolingliismo quechua), hubo diferencias
significativas en el desarrollo de la expresién oral a favor del grupo con bilingtiismo
intermedio, aunque la condicion bilingle no es el Unico factor que influye; aspectos
pedagodgicos y sociales también son relevantes, no se encontraron diferencias
significativas en riqueza de vocabulario y tamafio promedio de palabras entre ambos
grupos; si en otras caracteristicas relacionadas con la complejidad del lenguaje y se
recomendd que docentes valoren y apliquen la operacionalizacién de la expresion oral
usada en el estudio para potenciar habilidades comunicativas, y que futuras
investigaciones amplien el enfoque incorporando otras variables y métodos
cuantitativos-aplicativos.

v" Almonacid (2022), tesis titulada “Comprension lectora y el aprendizaje en
el area de comunicacion integral en los estudiantes de la Institucion Educativa Fe y
Alegria del distrito de San Juan de Lurigancho — Lima”, elaborado en la Universidad

Nacional de Huancavelica, Peru, su objetivo fue determinar la relacion existente entre
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la comprension lectora y el aprendizaje en el area de Comunicacion en estudiantes del
2° grado de una Institucion Educativa del distrito de San Juan de Lurigancho — Lima,
se empled un marco metodoldgico cientifico que describe, analiza e interpreta
sistematicamente los fenomenos estudiados en la realidad presente, de tipo de
investigacion bésica, orientada a desarrollar teorias o principios generales con base en
un marco tedrico, con un nivel de investigacion correlacional, para identificar el grado
de relacién entre las variables de estudio, conto con un disefio de investigacion
descriptivo-correlacional y transversal, para medir la relacion en un solo momento y
establecer el grado de asociacion entre comprension lectora y aprendizaje, ademas
conto con un enfoque cuantitativo, usando mediacion numérica y anélisis estadistico
para probar hipotesis y establecer patrones, la poblacion estuvo conformada por 120
estudiantes matriculados en el 2° grado de la Institucion Educativa “Fe y Alegria” del
distrito de San Juan de Lurigancho — Lima, conto con una muestra de 41 estudiantes
de ambos sexos del 2° grado, se emple6 ademas un muestreo no probabilistico, tipo
intencional, seleccionando una seccidn especifica del 2° grado, las técnicas para la
recoleccion de datos fueron los cuestionarios de comprension lectora (20 items)
dirigidos a estudiantes para evaluar la variable 1 (comprension lectora), cuestionarios
para aprendizaje en el area de Comunicacion Integral (20 items) para la variable 2
(aprendizaje), revision bibliografica e instrumentos tedricos para sustentar el marco
referencial, las técnicas y herramientas para procesamiento y andlisis de datos
empleadas fueron las estadisticas descriptivas e inferenciales para analisis de
resultados, prueba de hip6tesis mediante coeficiente de correlacion Rho de Spearman
(resultados: 0.758 y 0.787) que indican una correlacion significativa y positiva entre
las variables, alfa de Cronbach para confiabilidad de los instrumentos: 0.90 para ambas
variables, considerada aceptable, los resultados obtenidos fueron la comprension
lectora se relaciona significativamente con el aprendizaje en Comunicacion,
confirmada con correlacion alta entre ambas variables (Rho Spearman = 0.76-0.79),
rechazada, puesto que hay evidencia estadistica de relacion significativa entre
comprension lectora y aprendizaje, las conclusiones fueron los estudiantes se
encuentran en un nivel medio tanto en comprension lectora como en aprendizaje en

Comunicacion, existio una relacién directa y significativa entre comprension lectora 'y
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aprendizaje en el &rea de Comunicacion en los estudiantes del 2° grado en la institucion
estudiada, a mayor comprension lectora corresponde un mayor nivel de aprendizaje en
Comunicacion y los instrumentos utilizados demostraron alta fiabilidad y validez,

sustentando los resultados.

v' Condori y Paytan (2021), tesis titulada “Comprensién lectora y la
resolucion de problemas en estudiantes de la Institucion Educativa Primaria Bilingle
N° 36303 De Ccasapata — Yauli”, elaborado en la Universidad Nacional de
Huancavelica, Peru, su objetivo fue analizar la influencia de la comprension lectora en
la habilidad para resolver problemas matematicos en estudiantes de educacion
primaria, especialmente en contextos bilinglies (relacionado con los procesos
cognitivos implicados y su mejora a través del entrenamiento planificado y metddico),
el marco metodolégico fue el experimental, estadistico y descriptivo con analisis
estadistico para comparar grupos, fue de tipo de investigacion basica y experimental,
conto con un nivel descriptivo y experimental, enfocado en observar y medir el
impacto de un tratamiento didactico (estrategia didactica de solucion de problemas)
sobre el rendimiento académico, de disefio experimental con grupo control y
experimental para contrastar hipétesis sobre el efecto de la metodologia aplicada,
asimismo se emple6 un enfoque cuantitativo, buscando evidencia empirica y
diferencias significativas en rendimiento debido al uso de estrategias didacticas
enfocadas en la soluciéon de problemas, la poblaciéon estuvo conformada por 114
estudiantes del 1°, 2°, 3°, 4° y 5° de la Institucién Educativa Primaria Bilingtie N°
36303 de Ccasapata — Yauli, como muestra se tomo6 a 56 estudiantes, el muestreo
aplicado fue probabilistica y estratificada, las técnicas para la recoleccion de datos
empleadas fueron la aplicacion de pruebas académicas (pretest y postest) para evaluar
el rendimiento en la actividad de resolucion de problemas antes y después de aplicar
la estrategia didactica, las técnicas y herramientas para el procesamiento de datos
utilizadas fueron el analisis estadistico con pruebas de significancia (prueba t), medias
y comparacion entre grupos experimental y control, los resultados encontrados en el

trabajo de investigacion fueron que se demostro que la aplicacion de la estrategia de
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solucion de problemas mejora significativamente el rendimiento académico en
matematicas y logica, la media del grupo experimental postratamiento fue mayor
(13.07) frente al control (9.53), existio diferencias estadisticamente significativas entre
los grupos con un nivel de significancia 0,009 y t calculada -15,126, las conclusiones
del trabajo de investigacion fueron la resolucion de problemas es una capacidad
entrenable que mejora con la aplicacion planificada de metodos sistematicos y
flexibles, partiendo de la comprension plena del problema, la comprension lectora fue
fundamental e instrumental para la resolucion de problemas matematicos; de hecho,
se identificaron dificultades en la comprensidn lectora que impactan negativamente en
la resolucién adecuada de problemas, las estrategias didacticas basadas en la solucién
de problemas favorecen el desarrollo intelectual y el rendimiento académico en
contextos escolares, especialmente en estudiantes con limitaciones en habilidades
béasicas de lectura y comprension y se resaltd la importancia de un ambiente educativo
propicio para el desarrollo critico y argumentativo del alumno, donde se valoren los

juicios criticos y la comprension profunda del texto.

v' Laurente y Laurente (2020), tesis titulada “Relacion entre los estilos de
aprendizaje y el nivel de comprensién lectora en estudiantes de 6to. de primaria del
distrito Congalla—2019”, realizado en la Universidad Nacional de Huancavelica, Perd,
cuyo objetivo fue determinar si existe una relacion significativa entre los estilos de
aprendizaje y el nivel de comprension lectora en estudiantes de sexto grado de primaria
del distrito Congalla (2019), la metodologia de la investigacion fue de tipo de
investigacién cuantitativa [deducido por el uso de técnicas estadisticas], con un nivel
correlacional, porque se estudia la relacion entre estilos de aprendizaje y comprension
lectora, de disefio no experimental, transversal, descriptivo y correlacional (implicito
en el analisis de relacion estadistica y aplicacion simultanea de instrumentos para
evaluacion), conto con un enfoque cuantitativo [deducido por el uso de encuestas y
analisis estadistico], la poblacion estuvo conformada por estudiantes de sexto grado de
primaria del distrito de Congalla, la muestra fue de 90 estudiantes (muestra
seleccionada para la aplicacion de los instrumentos) [mencion implicita en el informe

general, deducida], se emple6 un muestreo no probabilistico por conveniencia, las
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técnicas y herramientas para la recoleccion de datos aplicadas fueron las encuestas
para medir estilos de aprendizaje, prueba escrita para medir el nivel de comprensién
lectora [deducido por la naturaleza del estudio], las técnicas y herramientas para el
procesamiento de los datos utilizadas fueron analisis estadisticos descriptivos para
conocer las caracteristicas generales, prueba de chi-cuadrado para contrastar hipotesis
de relacion entre variables, los resultados obtenidos fueron que existio una relacion
significativa entre los estilos de aprendizaje y el nivel de comprension lectora.
Confirmada segun los analisis estadisticos, entre el estilo activo y comprension lectora
existe relacion significativa, entre el estilo reflexivo y comprension lectora existe
relacion significativa y el estilo tedrico y comprension lectora existe relacion
significativa, el estilo pragmatico y comprension lectora existe relacion significativa,
las conclusiones del trabajo de investigacion fueron que los estudiantes presentan
estilos de aprendizaje mayormente en un nivel medio, con variaciones en cada estilo:
activo, reflexivo, tedrico y pragmatico, el nivel general de comprensién lectora es bajo,
lo que afecta el aprovechamiento académico, se establecié una relacién significativa
entre los estilos de aprendizaje y el nivel de comprension lectora, por lo que es
importante adecuar las estrategias pedagdgicas tomando en cuenta estos estilos para
mejorar la comprension lectora en estudiantes, los estilos cognitivos influenciaron la
rapidez y la precision en la lectura; por ejemplo, nifios con estilo reflexivo cometen

menos errores que los impulsivos que responden mas rapido.

2.2. Bases teoricas

2.2.1. Expresion oral
2.2.1.1. Definicion de la expresion oral

Segun el Ministerio de Educacion del Perd (MINEDU, 2009), la expresion oral
es la capacidad que tiene una persona para comunicarse de manera efectiva, coherente
y fluida, utilizando adecuadamente los recursos verbales y no verbales. Este proceso
implica organizar las ideas con claridad, estructurarlas I6gicamente y transmitirlas con
un vocabulario preciso que facilite la comprension del mensaje. Ademas, la expresion

oral requiere fluidez, es decir, la capacidad de hablar con naturalidad, sin
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interrupciones innecesarias, manteniendo un ritmo adecuado. La coherencia es
esencial, ya que permite que las ideas se conecten de forma ldgica y secuencial.
También se debe considerar la adecuacion, entendida como el uso del lenguaje
apropiado al contexto, al interlocutor y a la situacién comunicativa. La entonacion, por
su parte, aporta intenciones y matices al mensaje, mientras que la correcta vocalizacion
asegura que las palabras sean claramente entendidas. Finalmente, el uso de medios no
verbales como gestos, posturas y expresiones faciales complementa el contenido
verbal, reforzando la efectividad de la comunicacion oral.
Cassany et al (1994, p.53) entienden la expresion oral como

Una manifestacion fundamental de la competencia comunicativa, mediante la

cual el hablante participa activamente en actos de comunicacién que implican

no solo la produccion de sonidos articulados, sino también la organizacion de

ideas, la seleccion léxica adecuada, el empleo de estructuras gramaticales

coherentes y la adopcion de estrategias discursivas que permitan lograr una

comunicacion eficaz, significativa y contextualizada

Esta competencia no se limita a la emisién mecanica del habla, sino que requiere una
planificacion discursiva, una conciencia del destinatario y una adaptacion constante a
la situacion comunicativa, ya sea en contextos informales de interaccién cotidiana o
en situaciones formales como exposiciones académicas, presentaciones orales, debates
0 entrevistas, lo que implica el conocimiento de las convenciones sociales y
linguisticas que regulan dichos intercambios; ademaés, la expresion oral supone un
dominio del codigo linglistico en sus distintos niveles fonoldgico, morfosintactico,
Iéxico y semantico y una comprension de las reglas pragmaticas que guian el uso del
lenguaje en funcion del contexto, los interlocutores y los propdsitos de la
comunicacion; implica también el uso adecuado de elementos paralinglisticos como
el tono de voz, la entonacidn, la velocidad del habla, las pausas y los silencios, asi
como de elementos no verbales como los gestos, las expresiones faciales, la postura
corporal y la mirada, los cuales enriquecen, complementan o incluso contradicen el
mensaje verbal; desde esta perspectiva, la expresion oral no puede considerarse como

un fendmeno aislado o exclusivamente linguistico, sino como una préactica social,
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cultural e intencional que se construye en la interaccién y que permite negociar
significados, construir identidades, establecer relaciones interpersonales y participar
activamente en la vida social y académica; por ello, su ensefianza no debe reducirse al
desarrollo de habilidades fonéticas o memoristicas, sino que debe promover la
capacidad de los hablantes para expresarse de manera clara, precisa, coherente y
pertinente en una variedad de situaciones comunicativas, con diferentes interlocutores
y con distintos propositos, fomentando el pensamiento critico, la argumentacion, la
escucha activa y la reflexion metalinglistica; en este sentido la importancia de ensefiar
la oralidad desde un enfoque comunicativo, funcional y discursivo, que articule la
teoria y la préctica, que contemple las dimensiones lingiistica, sociocultural y
estratégica del discurso oral, y que proporcione oportunidades reales para el uso del
lenguaje en contextos auténticos, promoviendo la interaccion, la cooperaciéon y la
negociacion de significados entre los participantes; asi, la expresion oral se convierte
en una herramienta cognitiva y social que no solo permite transmitir informacion, sino
también construir conocimiento, desarrollar el pensamiento complejo, intercambiar
puntos de vista, resolver conflictos, influir en los demés y consolidar el aprendizaje,
razon por la cual ocupa un lugar central en el curriculo escolar y en los procesos de
ensefianza-aprendizaje de las lenguas, especialmente en un mundo donde la
competencia comunicativa es una condicion indispensable para la participacién
ciudadana, el acceso a la informacién y el ejercicio de los derechos democraticos; es
un proceso multifacético, dindmico y situado que articula saberes linglisticos,
habilidades comunicativas, actitudes sociales y competencias cognitivas, cuya
ensefianza debe centrarse en la formacion de hablantes competentes, criticos y

socialmente comprometidos.

Alvarez (2010) define la expresion oral como el proceso mediante el cual una
persona transmite mensajes de forma verbal, utilizando recursos linglisticos y
paralingliisticos para lograr una comunicacion efectiva y comprensible en diversos
contextos comunicativos; este proceso no solo requiere la correcta pronunciacion y el
dominio del vocabulario, sino también la comprension de los codigos sociales y

culturales que regulan la interaccion verbal, siendo fundamental para el desarrollo del
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pensamiento critico, la argumentacion y la participacion activa en la vida social y
académica; ademads, la expresion oral es una manifestacion de la competencia
comunicativa, en tanto integra habilidades linguisticas, cognitivas y pragmaticas,
permitiendo al hablante construir significados en tiempo real, adaptarse a su
interlocutor y negociar sentidos en contextos diversos, lo que implica una planificacion
mental previa, una ejecucion verbal fluida y una capacidad de escucha activa que
favorece la retroalimentacion y el ajuste del discurso conforme a la respuesta del
receptor, constituyéndose asi en una herramienta indispensable para el aprendizaje, la
ensefianza y el ejercicio ciudadano, ya que fortalece la capacidad de argumentar,
persuadir, informar, relatar o simplemente interactuar, respetando las normas del habla
y fomentando una comunicacion ética, efectiva y democréatica dentro de cualquier
comunidad linguistica o grupo social, donde el dominio de la oralidad representa no
solo una destreza académica sino también un indicador de inclusion, participacion y
desarrollo personal y colectivo, puesto que hablar bien en publico, con propiedad y
pertinencia, no es una habilidad innata sino una competencia que se adquiere, se
entrena y se perfecciona en contextos educativos formales e informales, siendo
responsabilidad de la escuela y de los docentes fomentar espacios donde se practique
la expresion oral de manera sistematica y reflexiva, reconociendo su valor como medio
de socializacion, como manifestacion de la identidad cultural y como base para el
ejercicio del pensamiento autbnomo, critico y creativo en los diversos &mbitos de la

vida humana. (p.72)

Segun Vygotsky (1979), define la expresion oral como “un proceso complejo,
profundamente social y cultural, mediante el cual el individuo exterioriza su
pensamiento a través del lenguaje, instrumento mediador entre la conciencia y el
entorno”. En su enfoque sociocultural, el lenguaje y en especial la expresion oral es
una herramienta psicoldgica esencial que no solo permite la comunicacion entre
individuos, sino que también transforma los procesos mentales del sujeto. En este
sentido, la expresion oral es producto del desarrollo histérico y cultural del ser
humano, y se construye a través de la interaccion social. Desde la infancia, el habla

egocentrica fase intermedia entre el habla social y el pensamiento interno demuestra
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cémo la expresion oral esta ligada al desarrollo del pensamiento; asi, hablar no es solo
comunicar, sino organizar, planear, y dirigir la actividad mental. La interiorizacién del
lenguaje permite el paso del habla externa a la interna, donde la funcién comunicativa
cede paso a la funcién reguladora del pensamiento. La expresion oral se convierte,
entonces, en el espacio donde se configuran los significados compartidos y se negocian
los sentidos culturales. El aprendizaje de la lengua, y especialmente de la expresion
oral, precede al desarrollo cognitivo, ya que la mediacion linguistica posibilita la
apropiacion de conceptos, categorias y estructuras de pensamiento mas complejas. El
habla del otro se convierte en el andamiaje para el desarrollo de funciones psicoldgicas
superiores, y la escuela, como espacio privilegiado de interaccién verbal, cumple un
rol fundamental en este proceso. La expresion oral, en consecuencia, no es un
fendmeno individual sino interpsicoldgico, donde el conocimiento se co-construye y
se transmite mediante signos compartidos. La palabra hablada es un acto social que
refleja y modela la realidad, y al mismo tiempo actia como vehiculo del pensamiento
en evolucidn. Asi, la expresion oral es tanto reflejo del pensamiento como motor de su
desarrollo, ya que obliga al sujeto a organizar sus ideas, articular sus emociones y
estructurar su razonamiento en funcién del otro. Esta concepcion implica que ensefiar
a hablar no es solo ensefiar vocabulario o pronunciacion, sino desarrollar la capacidad
de pensar en voz alta, de argumentar, de narrar, de explicar, y de participar activamente
en la vida social. En suma, la expresion oral es una manifestacion dinamica, cultural y
mediada del pensamiento en accion, donde lenguaje y cognicién se entrelazan
indisolublemente, y cuya formacion es esencial en el proceso educativo y en el
desarrollo integral del individuo como ser social e historico. (p. 89)
Segun Flowerdew y Miller (2005), la expresion oral es:

Un proceso comunicativo complejo y dinamico que implica la produccién y

recepcion del lenguaje hablado en contextos especificos, donde el hablante no

solo transmite informacién sino también construye significados a través de la

interaccién verbal, considerando factores como la fluidez, la pronunciacion, la

gramatica, el vocabulario, el ritmo y la entonacion.
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También elementos sociopragmaticos como el propdsito comunicativo, la audiencia,
el contexto cultural y la adecuacion del discurso, por lo que la competencia en la
expresion oral no se limita Unicamente a la correcta articulacion de sonidos o a la
estructuracion gramatical del mensaje, sino que también requiere la habilidad de
adaptarse a situaciones reales de comunicacion, interpretar sefiales del interlocutor y
negociar significados en tiempo real, lo que implica una coordinacion de maultiples
habilidades cognitivas y linguisticas que permiten al hablante participar eficazmente
en interacciones auténticas, teniendo en cuenta que la oralidad es por naturaleza
efimera y contextual, lo cual exige respuestas inmediatas y ajustadas al flujo
conversacional, y por ello el desarrollo de la competencia oral en lengua extranjera,
por ejemplo, supone superar dificultades como la falta de familiaridad con los patrones
de habla natural, la velocidad del discurso y la ambigiiedad inherente al lenguaje
hablado, ademas de incorporar estrategias discursivas y metacognitivas que faciliten
la comprensidon y la produccion efectiva, todo lo cual convierte a la expresion oral en
una habilidad clave para el aprendizaje de lenguas y para la participacion plena en
comunidades discursivas, ya que permite no solo intercambiar ideas sino también
establecer relaciones, negociar roles sociales y expresar identidades, siendo
fundamental, por tanto, su ensefianza y practica sistematica en contextos educativos,
con énfasis en la interaccidn auténtica, la exposicion a modelos reales de habla y la
retroalimentacion formativa que contribuya al desarrollo gradual y consciente de la

competencia comunicativa oral del estudiante. (p.23)

La expresion oral, segln los planteamientos de Zemelman et al (2005, p. 91),

constituye:

Un acto comunicativo complejo y multifacético que implica la articulacion de
pensamientos, emociones e intenciones a través de la voz y el discurso en
contextos orales, donde los hablantes emplean una variedad de recursos
lingliisticos entre los que se cuentan la entonacidn, el ritmo, la pausa, la
pronunciacion, el l1éxico y la estructura gramatical para construir mensajes con
propésito comunicativo, ya sea informar, persuadir, narrar, dialogar o

dramatizar, y lo hacen adaptandose a las caracteristicas del interlocutor, al canal,
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al contexto y al tema, mientras gestionan dimensiones socioculturales como el

uso de registros formales o informales, la cortesia, la interaccion y la negociacion

de significados.
Esta expresion oral se desarrolla dentro de practicas sociales discursivas que requieren
planificacion, seleccion de contenidos, organizacion de ideas, enunciacion coherente,
capacidad de escucha activa y retroalimentacion verbal y no verbal, poniendo en juego
habilidades cognitivas como la memoria, la atencion, el razonamiento y la creatividad,
asi como competencias metacognitivas orientadas al monitoreo y la evaluacion del
propio desempefio comunicativo, de modo que el hablante es capaz no solo de expresar
de forma clara y precisa, sino también de ajustar su discurso en funcion de la recepcion
del receptor, reestructurando el mensaje, clarificandolo o modulandolo a fin de lograr
comprension mutua, empatia, intencion pragmatica y eficacia comunicativa; ademas,
esta definicion reconoce la dimension performativa del habla, que trasciende la mera
transmision de informacion para constituirse en acto social que construye relaciones,
identidades y sentidos compartidos, y que exige del hablante una conciencia de su rol,
de su proposito, de las normas discursivas y de la situacion comunicativa,
considerando asimismo que la expresion oral puede manifestarse en diversas
tipologias textuales orales monologo, dialogo, entrevista, exposicion, debate,
conversacion espontanea, dramatizacion, relato, cada una con requisitos especificos en
cuanto a organizacion del discurso, interaccion, distribucion del turno y modulaciones
linguisticas, de manera que el dominio de la expresion oral implica no solo la destreza
técnica para articular sonidos y construir oraciones, sino también la competencia
pragmatica, sociolingiistica y estratégica para seleccionar el registro adecuado,
gestionar turnos, negociar significados, manejar la ambigliedad, atraer y mantener la
atencion del auditorio, persuadir, argumentar y adaptarse a imprevisiones o
interrupciones, valiéndose de estrategias discursivas, gestuales, prosodicas y de
entonacion que potencian la eficacia del mensaje, con miras a alcanzar fines
especificos comunicativos (como convencer, compartir experiencias, ensefiar, debatir,
entretener o expresar emociones); en suma, la expresion oral es una capacidad
complejay dinamica que articula dimensiones lingisticas, cognitivas, socioculturales,

afectivas y estratégicas en un acto comunicativo en el que el hablante es
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simultaneamente emisor, actor social y gestor del proceso interactivo y cognitivo de

construccion compartida del sentido a través del lenguaje hablado.

2.2.1.2. Dimensiones de la expresion oral
De acuerdo al Ministerio de Educacion (2009) citado por (Llamoca y Pari,
2017), las dimensiones de la expresion oral en funcién al Disefio Curricular Nacional

DCN son las siguientes:

v Claridad

Segun el Ministerio de Educacién del Pert (MINEDU, 2009), la claridad como
dimensidn de la expresion oral es la capacidad que tiene el hablante para transmitir sus
ideas de forma precisa, ordenada y comprensible, facilitando que el receptor entienda
el mensaje sin confusiones. La claridad requiere una correcta pronunciacion,
vocalizacion adecuada y seleccion de vocabulario apropiado al contexto y nivel del
interlocutor. Esta dimensién permite que la comunicacion sea directa y efectiva,
evitando ambigtiedades y distorsiones. El propdsito de la claridad es garantizar que el
mensaje sea accesible para todos los oyentes, promoviendo la comprensién inmediata
del contenido expresado. Ademas, se busca que el hablante organice sus ideas de
manera légica, utilizando estructuras sintacticas sencillas que contribuyan a la rapida
interpretacion del mensaje. La claridad también implica la adecuada proyeccion de la
voz para que sea audible, asi como el uso de pausas controladas que faciliten la
segmentacion del discurso. Otro aspecto importante es la pronunciacion correcta de
las palabras, lo cual permite mantener la calidad del discurso oral. Asimismo, la
claridad exige evitar muletillas, repeticiones innecesarias y expresiones vagas que
puedan dificultar la interpretacion del mensaje. Desde el enfoque pedagdgico del
MINEDU, la claridad es fundamental para la formacion de estudiantes capaces de
comunicarse eficazmente en diferentes contextos sociales, educativos y profesionales.
Por ello, es importante fortalecer esta dimension desde las primeras etapas de la
educacion basica para desarrollar competencias comunicativas soélidas que

contribuyan al aprendizaje integral y al buen desempefio en la sociedad.
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v Fluidez

Segun el Ministerio de Educacion del Perd (MINEDU, 2009), la fluidez como
dimensidn de la expresion oral es la capacidad del hablante para expresarse de manera
continua, natural y sin interrupciones innecesarias, manteniendo un ritmo adecuado
durante el discurso. La fluidez permite que el mensaje sea transmitido de forma
dinamica y comprensible, generando una comunicacion eficiente y agradable para el
oyente. Su propdsito es lograr que la exposicion oral fluya sin vacilaciones excesivas,
pausas prolongadas o blogueos que puedan afectar la comprension del mensaje.
Ademas, la fluidez busca que el hablante mantenga la espontaneidad y naturalidad en
su comunicacion, sin necesidad de recurrir a lecturas o memorizaciones. Esta
dimensién implica el uso adecuado del tiempo de habla, evitando ritmos acelerados
que dificulten la recepcion del mensaje o ritmos demasiado lentos que puedan
desmotivar al oyente. Otro aspecto relevante es la capacidad para enlazar las ideas de
forma coherente y continua, utilizando conectores y recursos linguisticos que
favorezcan la progresion del discurso. La fluidez requiere también seguridad al hablar
y confianza para desarrollar el tema sin interrupciones autoimpuestas. Desde la
perspectiva pedagogica del MINEDU, la fluidez es esencial para fortalecer la
competencia comunicativa de los estudiantes, ya que permite que estos se
desenvuelvan con seguridad en presentaciones, debates y exposiciones, tanto en
entornos académicos como sociales. Por ello, se promueve la practica constante de la
expresion oral para mejorar esta habilidad, utilizando estrategias que favorezcan el

desarrollo progresivo de un discurso fluido y efectivo.

v Coherencia

Segun el MINEDU (2009), la coherencia en la expresion oral es la capacidad
del hablante para organizar sus ideas de manera légica, ordenada y conectada,
permitiendo que el mensaje sea entendido con claridad y sentido completo. La
coherencia garantiza que el discurso tenga un hilo conductor, donde cada idea esté
relacionada con la anterior y la siguiente, evitando contradicciones o rupturas en el
tema. Su proposito es asegurar que el oyente pueda seguir facilmente el desarrollo del

mensaje desde el inicio hasta la conclusion. La coherencia requiere que el hablante
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utilice conectores adecuados, como "ademas", "por lo tanto", "sin embargo” o "en
conclusion™, que le permitan unir sus ideas y dar fluidez al discurso. Un aspecto clave
es que el contenido responda a un propdsito especifico y que no se presenten ideas
aisladas o sin relacion. También implica que el hablante respete una secuencia
estructural, como una introduccion clara, un desarrollo ordenado y un cierre pertinente.
La coherencia se evidencia cuando las ideas son relevantes, precisas y estan dentro del
mismo contexto tematico. Desde la perspectiva educativa, el MINEDU destaca la
importancia de fortalecer esta dimension en los estudiantes para que puedan expresarse
con claridad y orden en diferentes situaciones académicas y sociales. La practica
continua de la exposicion oral, la elaboracion de esquemas y la organizacion previa
del discurso son estrategias que permiten mejorar la coherencia y asegurar que el

mensaje sea efectivo y facil de comprender.

v Persuasion

Segun el MINEDU (2009), la persuasion como dimension de la expresion oral
es la capacidad del hablante para influir en las ideas, emociones o comportamientos de
su audiencia a través de argumentos solidos, un discurso convincente y el uso adecuado
de recursos linglisticos y no verbales. El propésito de la persuasion es lograr que el
oyente adopte, acepte o considere una postura, idea o accion planteada por el emisor,
apelando tanto a la razon como a las emociones. Esta dimension requiere que el
hablante estructure su mensaje con claridad, presente evidencias concretas, utilice
ejemplos relevantes y maneje un tono adecuado que inspire confianza y credibilidad.
La persuasion no solo depende del contenido del discurso, sino también del manejo de
la entonacion, la gesticulacion y la postura corporal que refuercen el mensaje. Ademas,
es importante que el hablante demuestre seguridad, dominio del tema y conexion con
su publico para lograr el impacto esperado. Desde el enfoque pedagdgico del
MINEDU, la persuasion es esencial para desarrollar en los estudiantes habilidades
argumentativas, capacidad critica y liderazgo en diferentes contextos sociales y
académicos. Por ello, se promueve el uso de estrategias como debates, exposiciones y
analisis de casos para que los estudiantes fortalezcan esta competencia y aprendan a

expresar sus ideas de manera convincente y ética.
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2.2.1.3. Importancia de la expresion oral en el aprendizaje

Segun Vygotsky (1978, p. 86), la expresion oral “es fundamental en el
aprendizaje porque constituye una herramienta mediadora del pensamiento, ya que el
lenguaje no solo sirve para comunicar ideas sino también para construirlas”; en este
sentido, el habla permite la interiorizacion de los procesos mentales superiores,
facilitando la transformacion de funciones psicolédgicas elementales en funciones
psicolégicas complejas a través de la interaccion social, especialmente en contextos
educativos donde el dialogo entre pares y con adultos favorece el desarrollo cognitivo;
la zona de desarrollo proximo, concepto central en su teoria, destaca como el
aprendizaje se potencia mediante la guia de otros mas capaces, lo cual se manifiesta
particularmente en el uso del lenguaje oral para resolver problemas, expresar dudas y
reflexionar en voz alta; asi, la palabra hablada no solo refleja el pensamiento sino que
lo moldea, y su ejercicio constante en el aula promueve habilidades como la
argumentacion, la sintesis, la inferencia y la toma de conciencia sobre los propios
procesos mentales, lo que evidencia que aprender a hablar es aprender a pensar y, por
ende, la expresion oral es clave para el desarrollo intelectual; ademas, al participar en
conversaciones significativas, los estudiantes reorganizan su pensamiento, amplian su
vocabulario, ajustan su comprension del mundo y construyen conocimiento en
colaboracidn, lo que convierte al lenguaje oral en un vehiculo privilegiado de
aprendizaje activo, participativo y significativo dentro del enfoque sociocultural; en
resumen, hablar es una forma de aprender, porque a través del discurso se configuran
las estructuras mentales que sustentan la comprension, el andlisis y la creatividad,
reafirmando que el aprendizaje auténtico surge del dialogo y de la interaccion social
mediada por la palabra hablada, lo cual exige al docente generar espacios donde los
estudiantes puedan expresar ideas, formular hipétesis y argumentar, ya que cada
intercambio oral se convierte en una oportunidad para pensar en conjunto, reorganizar

conceptos previos y avanzar hacia niveles mas complejos de comprension.

Segun Cassany (1999, p. 17), la lengua oral no debe considerarse solo como
un medio de comunicacion espontdneo o informal, sino como “una herramienta

indispensable para interactuar, argumentar, negociar significados, construir consensos
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y desarrollar pensamiento critico en contextos educativos”. La oralidad permite que
los sujetos participen activamente en situaciones de ensefianza-aprendizaje, facilita la
interaccion con el docente y los compafieros, y promueve la interiorizacion de saberes
mediante el dialogo, la escucha activa y la toma de turnos conversacionales. Ademas,
contribuye a mejorar la comprension lectora, la escritura, la capacidad de sintesis y la
argumentacion logica. La expresion oral potencia habilidades metacognitivas al exigir
que el hablante planifique, organice y ajuste su discurso segun el contexto, los
interlocutores y los objetivos comunicativos. En entornos educativos, la oralidad
posibilita la resolucién conjunta de problemas, la co-construccion del conocimiento y
la evaluacion formativa a través de intervenciones orales. Ensefiar a hablar implica
trabajar con géneros discursivos orales como debates, exposiciones, narraciones o
entrevistas, en los que se desarrollan competencias discursivas, pragmaticas y
sociolinglisticas. La escuela, por tanto, debe ofrecer espacios sistematicos donde se
valore, ensefie y practique la oralidad como una competencia transversal y critica para
el aprendizaje, incorporando metodologias activas que fomenten la participacién
verbal, el uso adecuado del lenguaje académico y la reflexion sobre el uso de la lengua
en contextos formales e informales. Asi, la expresion oral deja de ser un mero vehiculo
de transmision para convertirse en una herramienta de pensamiento, expresion
personal y construccion colectiva del conocimiento. Esta competencia debe ensefiarse
explicitamente, evaluarse con criterios claros y articularse con otras destrezas
comunicativas como la lectura y la escritura, fortaleciendo un enfoque integral de la
alfabetizacion. De esta forma, la oralidad cobra relevancia en todas las areas
curriculares, no solo en lengua, al permitir el aprendizaje significativo mediante la
verbalizacion de ideas, la interaccion dialdgica y la elaboracién conjunta de
significados. La capacidad de expresarse oralmente con claridad, coherencia,
adecuacion y eficacia es clave para el desempefio académico, profesional y ciudadano,
ya que permite intervenir en espacios publicos, defender puntos de vista, compartir
saberes y construir identidad discursiva. Por ello, fomentar la expresion oral desde las
aulas implica democratizar la palabra, dar voz a todos los estudiantes y reconocer que

hablar también es pensar, aprender y transformar realidades.
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Segun Monereo y Castell6 (2001, p. 45), la importancia de la expresion oral en
el aprendizaje radica:

En su papel fundamental como herramienta de construccion del conocimiento y
mediacion social en los contextos educativos, ya que permite a los estudiantes
no solo comunicar sus ideas, pensamientos y emociones, sino también organizar,
reelaborar y profundizar en los contenidos que aprenden mediante procesos de

argumentacion, dialogo y reflexion compartida.

Lo cual fomenta el desarrollo de habilidades cognitivas superiores como la
comprension, la sintesis, el analisis critico y la metacognicion, contribuyendo ademas
al fortalecimiento de la identidad personal y académica del alumno al posibilitarle
expresarse de manera autbnoma, coherente y efectiva frente a distintos interlocutores
y situaciones comunicativas, promoviendo asi una participacion activa y significativa
en el entorno escolar y social, dado que la oralidad no solo es un medio de transmision
de saberes, sino también una estrategia para la construccion conjunta del conocimiento
en el aula, donde el lenguaje hablado se convierte en un instrumento didactico que
media entre el pensamiento individual y el colectivo, facilitando el aprendizaje
colaborativo, la interaccién entre iguales y la apropiacion critica de los contenidos
curriculares, todo ello enmarcado en un enfoque socioconstructivista que reconoce el
valor del discurso oral como motor del aprendizaje significativo, del desarrollo de
competencias comunicativas y del crecimiento intelectual del estudiante, al mismo
tiempo que fortalece la autoestima, la seguridad expresiva y la capacidad de influir y
ser influido en contextos comunicativos diversos, lo cual convierte a la expresion oral
en un componente esencial de los procesos formativos, pues mediante su uso reflexivo
y estratégico, el estudiante no solo aprende a hablar mejor, sino que aprende mejor a
través del habla, integrando saberes, confrontando ideas, resolviendo conflictos
cognitivos y construyendo sentido a partir de la interaccion verbal, lo que demanda de
parte del docente un disefio didactico que favorezca espacios de oralidad auténtica, con
propésitos claros, interlocutores definidos y contextos reales de comunicacion, donde

se valore la calidad argumentativa, la coherencia discursiva y la capacidad para

58



escuchar, responder y construir en conjunto, promoviendo asi una cultura del dialogo,
la deliberacién y la cooperacion en el aula, lo que convierte a la expresion oral en una
competencia transversal que impacta todas las areas del conocimiento y que debe ser
cultivada intencionalmente desde las primeras etapas de la escolaridad como un
derecho comunicativo, una herramienta de aprendizaje y una condicion para el
ejercicio pleno de la ciudadania, ya que, en definitiva, la palabra dicha y escuchada
criticamente se configura como una forma privilegiada de aprender, ensefiar y convivir

en una escuela que forme sujetos activos, criticos y comunicativos.

Segin Escamilla (2009), la expresion oral constituye una herramienta
fundamental en el proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que permite al estudiante no
solo exteriorizar sus pensamientos y emociones, sino también organizar, construir y
reconstruir su conocimiento de manera significativa, lo cual favorece la consolidacion

del aprendizaje en contextos formales e informales.

Esta competencia comunicativa no se limita a la mera transmision de ideas,
sino que involucra procesos cognitivos complejos como la argumentacion, la
inferencia, la interpretacién y la sintesis, habilidades clave para el desarrollo
intelectual del educando. En ese sentido, la oralidad se convierte en una préactica social
y cultural que media la interaccién entre los sujetos, posibilitando el dialogo como
forma de construccion colectiva del saber, y potenciando el aprendizaje colaborativo.
La expresion oral debe trabajarse de manera intencionada desde las aulas, integrandola
como parte esencial de las estrategias pedagdgicas, pues permite evaluar no solo el
dominio de contenidos, sino también la capacidad critica, reflexiva y creativa del
estudiante. Asimismo, promueve una educacion mas democratica e inclusiva al dar
voz a todos los participantes del proceso educativo, reconociendo sus diversas formas
de ver y entender el mundo. Ademas, favorece el desarrollo de la autoestima, la
autoconfianza y la identidad personal, aspectos fundamentales para el desarrollo
integral del educando. La expresion oral, en tanto manifestacion de pensamiento
estructurado y capacidad de interaccion social, se articula con otras competencias

comunicativas como la escucha activa y la argumentacion, enriqueciendo el
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aprendizaje y convirtiéndolo en una experiencia mas dindmica, participativa y
significativa. Por todo ello, educar en la expresion oral no debe verse como una
actividad secundaria 0 complementaria, sino como una prioridad en todos los niveles
educativos, dado que prepara a los estudiantes para enfrentar con eficacia los retos
comunicativos del mundo actual, donde la capacidad de expresarse con claridad,
coherencia y eficacia es altamente valorada en los &mbitos académico, profesional y
social. Ademas, la oralidad fortalece la relacion entre lenguaje y pensamiento,
permitiendo que el sujeto no solo comunique lo que sabe, sino que descubra nuevas
ideas al verbalizar sus reflexiones. Asi, la expresion oral deja de ser un simple canal
de comunicacion para convertirse en una herramienta epistemoldgica, una via para
construir conocimiento de manera activa y situada. La oralidad es esencial para el
aprendizaje porque activa procesos mentales superiores, favorece la interaccién
significativa, promueve la autonomia del pensamiento y contribuye a la formacion de

sujetos criticos y comprometidos con su realidad.

Segun Dijk (2000, p. 12), la expresion oral es “una herramienta fundamental
en el proceso de aprendizaje, ya que permite la construccién del conocimiento
mediante la interaccion comunicativa”; esta interaccion no solo transmite informacion,
sino que también permite negociar significados, construir discursos coherentes y
argumentativos, desarrollar el pensamiento critico y reflexivo, y facilitar la
comprension mutua en contextos educativos; en este sentido, la oralidad se convierte
en una forma activa de participacién en el aula, donde los estudiantes no son receptores
pasivos de contenidos, sino actores que articulan ideas, comparten experiencias y
elaboran conceptos a partir del dialogo y la discusion; el lenguaje no es solo un medio
para comunicar, sino un instrumento cognitivo que moldea el pensamiento y la
interpretacion del mundo, y por tanto, el desarrollo de la expresion oral contribuye
directamente al desarrollo de habilidades cognitivas superiores como la sintesis, el
analisis, la inferencia y la argumentacion; ademas, al expresarse oralmente, el
estudiante organiza su pensamiento, clarifica sus ideas y se enfrenta a otros puntos de
vista, lo que enriquece su aprendizaje y lo hace mas profundo; la oralidad también

permite la evaluacion continua del proceso de aprendizaje, ya que el docente puede
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observar en tiempo real como los estudiantes comprenden, interpretan y aplican los
contenidos; desde una perspectiva sociocognitiva, la expresion oral es clave en la
construccién del conocimiento compartido, ya que el aprendizaje es un proceso social
donde el lenguaje cumple una funcion mediadora; en consecuencia, fomentar la
oralidad en el aula no solo mejora la competencia comunicativa, sino que también
fortalece la capacidad de aprender, ensefiar y construir saberes de forma colaborativa,
critica y significativa; de este modo, la expresion oral no debe entenderse como una
habilidad aislada, sino como una dimension transversal del aprendizaje que potencia
la participacion activa, la interaccion significativa y la construccion del conocimiento

en contextos educativos.
Segun Camilloni (2007, p. 63), la expresion oral es:

Un componente fundamental en el proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que
permite la construccion compartida de significados, el desarrollo del
pensamiento critico, la argumentacion y la interaccion social, facilitando no solo
la comunicacion de ideas sino también su elaboracion, reorganizacion y
profundizacién en contextos colaborativos y dialdgicos.
Al ser una herramienta clave para la construccion del conocimiento, la oralidad
contribuye a la formacion de sujetos auténomaos, reflexivos y capaces de participar
activamente en su entorno, pues al expresarse oralmente, los estudiantes no solo
manifiestan lo que saben, sino que también descubren nuevas conexiones entre los
saberes, se posicionan frente a distintas perspectivas, ejercitan la escucha atenta y el
respeto por la palabra del otro, y desarrollan habilidades metacognitivas que les
permiten evaluar y mejorar sus propios procesos de aprendizaje, lo cual reviste
especial importancia en ambientes educativos donde el dialogo, la pregunta, la
explicacion, la narracién y la argumentacion constituyen formas privilegiadas de
acceso al conocimiento, siendo por tanto imprescindible que la escuela promueva
espacios sistematicos donde la expresion oral sea valorada, ensefiada y practicada
como una competencia compleja que no se limita a hablar correctamente, sino que

implica construir discursos coherentes, adecuados al contexto y con intenciones
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comunicativas claras, asi como interpretar y responder a los discursos ajenos,
entendiendo que el lenguaje no solo transmite informacion sino que también construye
realidades, relaciones y subjetividades, de modo que ensefiar a hablar en el aula
significa también ensefiar a pensar, a convivir, a participar y a transformar, lo cual
exige del docente una actitud reflexiva y estrategias pedagogicas que integren la
oralidad en todas las areas del curriculo, promoviendo actividades que favorezcan la
interaccion auténtica, el uso significativo del lenguaje y el respeto por la diversidad
linglistica y cultural del alumnado, reconociendo que la palabra dicha en el aula es
una herramienta privilegiada para aprender con otros, desde otros y para otros,

consolidando asi la expresion oral como una dimension central del aprendizaje escolar.

2.2.1.4. Estrategias para mejorar la expresion oral

Segln Bygate (1987, p. 5), las estrategias para mejorar la expresién oral
comprenden “un conjunto de recursos cognitivos, linglisticos y comunicativos que
permiten al hablante desenvolverse de forma mas efectiva en la interaccion verbal,
facilitando tanto la planificacion como la ejecucion del discurso en tiempo real””; estas
estrategias incluyen, entre otras, el uso de paréfrasis, reformulaciones, pausas
estratégicas, auto-correcciones, repeticiones, y elementos de relleno que ayudan a
mantener la fluidez mientras se organiza el pensamiento, ademas del aprovechamiento
de expresiones prefabricadas, rutinas conversacionales y marcadores del discurso que
estructuran la informacién de manera clara y coherente, también se considera el
desarrollo de habilidades de escucha activa y toma de turnos, asi como el manejo del
feedback del interlocutor para adaptar el discurso a las necesidades comunicativas del
momento; estas estrategias no solo permiten superar dificultades léxicas o
gramaticales, sino también fortalecen la confianza del hablante, facilitando su
participacion en contextos comunicativos diversos, ya sean formales o informales,
académicos o cotidianos; no es solo emitir sonidos o palabras, sino construir
significados de manera interactiva, lo que exige competencias especificas como la
fluidez, la precision y la adecuacion contextual, dimensiones que pueden entrenarse
mediante la practica guiada y reflexiva; el autor subraya que la ensefianza de la

expresion oral debe enfocarse en desarrollar tanto la capacidad de producir discurso
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espontaneo como de responder adecuadamente a diferentes situaciones, por lo cual las
estrategias deben estar orientadas a fomentar la autonomia del estudiante, su habilidad
para improvisar, argumentar, describir, narrar, negociar significados y adaptarse a los
roles y normas del discurso oral, considerando que la oralidad implica habilidades
distintas de la escritura, especialmente en cuanto a inmediatez, cooperacion entre
hablantes y la necesidad de ajustes en funcion del interlocutor y el contexto; asi, una
ensefianza orientada a la interaccion, donde se promueva la practica significativa y
contextualizada, el uso de tareas comunicativas, la exposicion gradual a situaciones
reales y simuladas, y la reflexion metacognitiva sobre el propio desempefio, todo ello
con el objetivo de lograr una competencia comunicativa eficaz, que permita al hablante
no solo transmitir informacion, sino también construir relaciones interpersonales,
negociar significados y participar activamente en la vida social a través del lenguaje

oral.

Segun Richards y Rodgers (2001), las estrategias para mejorar la expresion oral
en el aprendizaje se centran “en enfoques comunicativos que priorizan el uso real del
lenguaje, fomentando la interaccion significativa, el trabajo colaborativo, y el uso de
actividades auténticas que promueven la fluidez y la espontaneidad del habla”; estas
estrategias incluyen técnicas como juegos de rol, simulaciones, tareas comunicativas,
discusiones guiadas y trabajo en parejas o grupos, las cuales permiten a los estudiantes
practicar funciones del lenguaje en contextos relevantes, desarrollar competencias
linguisticas, sociolinglisticas y estratégicas, al tiempo que se enfrentan a situaciones
comunicativas reales que requieren negociacion de significado, uso adecuado del
registro, correccion contextual y toma de turnos se busca que el aprendizaje de la
expresion oral no se limite a la repeticion mecanica, sino que integre elementos de
interaccion natural, promoviendo la autonomia, la confianza del hablante, y la
capacidad de formular, organizar y expresar ideas con claridad, adecuacion y
coherencia; ademas, se enfatiza el rol del docente como facilitador que modela, guia 'y
retroalimenta el proceso comunicativo, brindando un entorno seguro para el ensayo
lingliistico y el desarrollo progresivo de la competencia oral, mediante una

planificacion  didactica que incorpora input comprensible, andamiaje,
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retroalimentacion correctiva, evaluacion formativa y reflexion metacognitiva,
contribuyendo asi a un aprendizaje mas significativo, participativo y orientado al uso

efectivo del lenguaje en contextos reales.
Segun Harmer (2007, p. 269), las estrategias para mejorar la expresion oral:

Implican el disefio de actividades que promuevan la fluidez, la interaccion
auténtica y el uso significativo del lenguaje, lo que incluye tareas comunicativas,
discusiones, juegos de roles, simulaciones y presentaciones, donde el énfasis se

coloca en el uso real del idioma mas que en la correccion gramatical inmediata

Estas estrategias deben fomentar la confianza del estudiante para hablar, permitiendo
errores como parte del proceso de aprendizaje, y promoviendo una atmosfera positiva
y de apoyo; la importancia de la preparacion previa, el modelado adecuado por parte
del docente, el uso de materiales motivadores y relevantes, asi como la creacién de
contextos significativos que inviten a los estudiantes a expresarse espontaneamente;
ademas, recomienda el uso de trabajo en parejas o grupos pequefios para reducir la
ansiedad y aumentar el tiempo de habla individual, y sugiere que el docente actle mas
como facilitador que como transmisor de conocimiento, guiando la interaccion y
brindando retroalimentacion formativa, todo ello con el fin de desarrollar no solo la
precision, sino también la fluidez, la coherencia y la adecuacion en el uso del lenguaje
oral, en linea con un enfoque comunicativo que valora la competencia comunicativa
integral por sobre la simple correccion formal, lo que implica integrar habilidades
linglisticas con elementos sociolingtisticos y estratégicos, considerando el nivel, los
intereses y las necesidades de los estudiantes, y adaptando las tareas para que
representen situaciones reales o verosimiles que motiven la participacion activa y
voluntaria del alumno, promoviendo asi un ambiente de aprendizaje dinamico,
interactivo y centrado en el estudiante, donde el error se ve como oportunidad para el
crecimiento y no como falla, y donde se prioriza la intencion comunicativa por sobre

la perfeccion formal.
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Segln Cassany (2006), las estrategias para mejorar la expresion oral se
“centran en el desarrollo de habilidades comunicativas que permitan al hablante
desenvolverse con eficacia en situaciones orales diversas, y abarcan aspectos tanto
lingliisticos como paralingliisticos”; entre estas estrategias destacan: la planificacion
previa del discurso, que implica organizar las ideas antes de hablar; el uso de
conectores discursivos para estructurar mejor el mensaje; la adaptacion al interlocutor,
considerando su nivel de conocimiento, intereses y reacciones; la atencion a la
pronunciacion, entonacion, ritmo y volumen de voz para lograr una mayor claridad y
persuasion; la practica de técnicas de reformulacion, repeticion y aclaracion para
resolver malentendidos y mantener la interaccidon; la conciencia metalinglistica, que
permite reflexionar sobre el propio uso del lenguaje y corregir errores durante la
comunicacion; el fomento de la fluidez mediante actividades como debates,
simulaciones, exposiciones y dramatizaciones; el trabajo sobre la confianza y la
reduccion de la ansiedad al hablar en publico, lo que contribuye a una mayor soltura;
la observacion y analisis de buenos modelos discursivos orales, ya sea en medios
audiovisuales o en contextos educativos; el desarrollo de la escucha activa como
componente indispensable del intercambio oral; la utilizacion de soportes visuales o
graficos para apoyar el mensaje verbal; la autorregulacion del discurso mediante el
monitoreo constante de la comprension del oyente; la adquisicién de un repertorio
Iéxico variado y pertinente al tema tratado; la préactica constante y variada en contextos
reales o simulados que permitan aplicar lo aprendido; el uso de retroalimentacion de
pares o docentes para mejorar aspectos especificos del desempefio oral; y la
integracion de recursos tecnoldgicos como grabaciones, videoconferencias o
plataformas digitales para autoevaluarse y perfeccionar la expresion, todo ello con el
fin de lograr una comunicacion oral efectiva, coherente, clara y adecuada al contexto
y proposito comunicativo, donde el hablante pueda ejercer su competencia
comunicativa de manera integral, desarrollando no solo la capacidad de hablar, sino
de interactuar, negociar significados, construir discursos y participar activamente en

la vida académica, profesional y social mediante el uso eficaz del lenguaje oral.
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Segun Oxford (1990, p. 45), las estrategias para mejorar la expresion oral “son
técnicas, comportamientos conscientes o inconscientes, acciones o pasos especificos
que los estudiantes emplean para facilitar la adquisicién, almacenamiento,
recuperacion y uso de la informacién lingiistica, orientadas especificamente a
desarrollar la competencia comunicativa oral” .Permitiendo superar barreras
psicoldgicas, sociales y linguisticas mediante el uso activo del lenguaje en contextos
significativos; estas estrategias incluyen la practica repetida, la imitacion de modelos
nativos, el uso del lenguaje en situaciones reales, la interaccion con hablantes
competentes, la autoevaluacion constante, la planificacion de lo que se va a decir, el
uso de sinénimos o paréfrasis para compensar carencias léxicas, la solicitud de
retroalimentacion, el uso de gestos y expresiones faciales como apoyo comunicativo,
la organizacion de ideas antes de hablar, la exposicion progresiva a contextos
comunicativos mas complejos, el uso de recursos multimedia como grabaciones o
videos para mejorar la pronunciacion y entonacion, la participacion en juegos de rol,
debates o presentaciones orales, el monitoreo interno del discurso propio durante la
produccién oral, el reconocimiento y correccion de errores, la busqueda activa de
oportunidades para hablar, el empleo de expresiones prefabricadas, la mejora del
vocabulario funcional, el desarrollo de la fluidez mediante repeticiones controladas, la
autoobservacion a través de grabaciones propias, la reflexion sobre las propias
fortalezas y debilidades orales, la comparacion entre producciones propias y ajenas, la
adaptacion del registro linglistico segun la audiencia, la activacion de conocimientos
previos antes de hablar, el uso de organizadores graficos o mapas mentales para
estructurar el discurso, la practica de patrones gramaticales comunes, la lectura en voz
alta para mejorar la articulacién, el aprendizaje de expresiones idiomaticas o
coloquiales, el fortalecimiento de la confianza comunicativa, la reduccion de la
ansiedad mediante la preparacion previa, la exposicion frecuente a conversaciones
reales, la utilizacion de recursos visuales como apoyo durante la exposicion oral, la
participacion en grupos de conversacion, el seguimiento de rutinas linguisticas diarias,
el empleo de frases de relleno o marcadores discursivos, la integracion de las cuatro
habilidades lingisticas para reforzar la oralidad, la adaptacion de estrategias segun el

estilo de aprendizaje propio, el establecimiento de metas claras de produccién oral, la
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repeticion espaciada de vocabulario oral util, la retroalimentacion entre pares, la
simplificacion del discurso cuando sea necesario, el uso del humor para fomentar una
comunicacion relajada, la observacion de modelos efectivos de oratoria, la asociacion
de palabras con imégenes o sonidos, la automatizacion de estructuras gramaticales, el
andlisis de discursos orales ejemplares, la elaboracion de rutinas orales para
presentaciones, la participacion en simulaciones de entrevistas o situaciones
cotidianas, el fortalecimiento de la competencia pragmatica, el uso de diarios hablados
0 bitacoras orales, la practica con aplicaciones digitales, la mejora de la prosodia, el
desarrollo de estrategias metacognitivas que permitan planificar, monitorear y evaluar
el desemperio oral, el trabajo colaborativo en tareas comunicativas, la creacion de
contextos significativos que motiven la produccion oral, la diversificacion de las
actividades de aula, la promocion del aprendizaje autonomo, la priorizaciéon del
mensaje sobre la forma en las primeras etapas, el uso de narrativas personales, la
exposicion a diferentes acentos, la conexion entre el lenguaje y la cultura, la practica
de la toma de turnos conversacionales, el desarrollo de la escucha activa, el aprendizaje
de frases de apertura y cierre de intervenciones, la incorporacion de dramatizaciones,
la participacion en concursos de oratoria o storytelling, la préactica con
retroalimentacion inmediata, la mejora del ritmo del habla, el fortalecimiento de la
motivacién intrinseca, el uso de actividades lidicas, la atencion a la coherencia y
cohesidn discursiva, el trabajo con canciones o poesia oral, el analisis contrastivo de
errores, el aprendizaje de conectores 18gicos, el uso de rabricas de evaluacion oral, la
inclusion de objetivos de expresion oral en cada leccion, la revision de estrategias tras
cada actividad oral, la exposiciéon progresiva a diferentes registros linguisticos, la
promocion de un entorno seguro para hablar sin temor al error, la aplicacion de técnicas
de relajacion antes de hablar, la integracion del contenido con la forma, la reflexion
critica sobre el propio progreso oral y la disposicion constante al aprendizaje autonomo

para alcanzar una competencia comunicativa oral efectiva.

Segun Brown (2001), se comprenden una serie de técnicas pedagogicas que
permiten al estudiante desarrollar fluidez, precision y coherencia en la produccion

verbal en un segundo idioma, fomentando tanto el dominio linguistico como el
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comunicativo a través de la practica estructurada, el modelado contextualizado y la
retroalimentacion efectiva, entre estas estrategias destacan la activacion de esquemas
previos mediante preguntas motivadoras o actividades de calentamiento que orientan
la produccién oral hacia un proposito comunicativo especifico, el uso de tareas
significativas centradas en el alumno que promueven la interaccién auténtica, el
empleo de juegos de roles y simulaciones que colocan al estudiante en situaciones
realistas que requieren el uso del idioma en contextos sociales funcionales, el trabajo
colaborativo en grupos o parejas que facilita la negociacion de significado, la
autoevaluacion y la reflexion metacognitiva sobre el desempefio, el uso de andamiajes
linguisticos como expresiones Utiles, estructuras gramaticales recurrentes y
vocabulario tematico que se integran progresivamente en la produccién oral, la
repeticion controlada y las actividades de correccion reciproca que refuerzan patrones
linguisticos adecuados, la retroalimentacion correctiva inmediata o diferida que
permite al estudiante identificar errores recurrentes y desarrollar conciencia
fonoldgica, lIéxica y sintactica, el entrenamiento en estrategias conversacionales como
la toma de turnos, el uso de marcadores discursivos, la reformulacion, la clarificacion
de dudas y el uso de paréafrasis, todas ellas esenciales para mantener la interaccion oral
efectiva, asi como la exposicion continua a modelos auténticos de habla, como
grabaciones, videos o conversaciones con hablantes nativos, que permiten al aprendiz
internalizar ritmos, entonaciones y expresiones idiomaticas del idioma meta; ademas,
importancia de disefiar ambientes de aprendizaje seguros y motivadores donde el error
sea percibido como parte natural del proceso de adquisicion linguistica, y donde el
docente actle como facilitador del discurso, creando oportunidades para que los
estudiantes practiquen, experimenten y mejoren su competencia oral mediante
actividades que equilibren la fluidez y la precision, lo cual implica también evaluar de
forma formativa, utilizando rabricas claras que consideren aspectos pragmaticos,
fonoldgicos y discursivos del habla, a fin de fomentar una autoevaluacidn constante y
un compromiso activo del estudiante con su proceso de mejora continua en la

expresion oral del idioma meta.
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2.2.1.5. Evaluacion de la expresion oral

La evaluacién de la expresion oral, de acuerdo con Hughes (2003), se refiere
a la valoracion sistematica de la capacidad del hablante para producir el lenguaje oral
de manera comprensible, coherente, fluida y adecuada al contexto comunicativo,
considerando aspectos linguisticos, paralingiisticos y pragmaticos, donde se incluye
la pronunciacion, la entonacion, la gramatica, el vocabulario, la organizacion del

discurso y la interaccion.

Segun el autor, evaluar la oralidad implica no solo medir el conocimiento
linguistico del hablante, sino también su habilidad para usar dicho conocimiento en
situaciones reales de comunicacion, lo cual requiere un enfoque holistico y criterial
que contemple tareas significativas y pertinentes. La expresion oral no puede evaluarse
eficazmente mediante pruebas tradicionales de lapiz y papel, ya que no capturan la
dinamica, espontaneidad ni la complejidad del habla interactiva. Por tanto, propone
métodos de evaluacion basados en actuaciones reales o simuladas, como entrevistas,
discusiones dirigidas, tareas de rol y presentaciones orales, donde el estudiante
demuestra su competencia comunicativa en tiempo real. En este sentido, el evaluador
debe prestar atencion a la fluidez del discurso, la adecuacion del registro, la capacidad
de iniciar, mantener y cerrar una conversacion, asi como la habilidad para responder
preguntas, formular argumentos, negociar significados y adaptarse a las reacciones del
interlocutor. Ademas, la importancia de establecer escalas de calificacion claras y
coherentes, que permitan una evaluacion justa y objetiva, evitando sesgos y
garantizando la fiabilidad de los resultados. También subraya la necesidad de capacitar
a los evaluadores, especialmente cuando se emplean escalas subjetivas, para que
puedan valorar con precision el rendimiento del hablante en relacion con criterios
establecidos. En la practica pedagdgica, la evaluacion de la oralidad debe estar
alineada con los objetivos de ensefianza, servir como herramienta diagndstica,
formativa y sumativa, y fomentar la mejora continua del aprendiz mediante
retroalimentacion clara y especifica. Asimismo, se debe tener en cuenta el nivel de
competencia linguistica del alumno, su bagaje cultural, sus estrategias comunicativas

y las condiciones contextuales de la evaluacion, incluyendo factores emocionales
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como la ansiedad, que pueden influir en su desempefio oral. De esta manera, una
evaluacion integral y contextualizada de la expresion oral, que reconoce la oralidad
como un proceso complejo, interactivo y situado, mas alld del dominio gramatical o
lexical, promoviendo un enfoque comunicativo centrado en el uso auténtico del
lenguaje, con el propdsito de reflejar de forma precisa la competencia oral del hablante

en situaciones comunicativas reales.

Segun Brown (2001), la evaluacion de la expresion oral es un proceso complejo
que implica la valoracién de una variedad de factores interrelacionados que componen
la habilidad oral en una segunda lengua, incluyendo la pronunciacion, la fluidez, la
precision gramatical, la adecuacion léxica, la coherencia del discurso y la interaccion

comunicativa.

Esta evaluacion no se limita a medir aspectos aislados del habla, sino que busca
capturar el desempefio integral del hablante en contextos comunicativos auténticos,
considerando tanto la produccion individual como la capacidad de mantener una
interaccion significativa con otros interlocutores; en este sentido, una evaluacion
efectiva debe ser valida, confiable y préctica, es decir, debe medir lo que pretende
medir, ofrecer resultados consistentes en diferentes momentos y contextos, y ser viable
en términos de tiempo, recursos y aplicabilidad; ademas, sostiene que es fundamental
considerar el proposito de la evaluacién —diagnostica, formativa o sumativa— vy el
contexto institucional en el que se desarrolla, ya que estos factores influyen en el
disefio de las tareas orales y en los criterios de calificacion; las tareas de evaluacion
oral deben simular lo més posible situaciones comunicativas reales, lo que requiere el
uso de formatos como entrevistas, discusiones dirigidas, exposiciones,
dramatizaciones o juegos de roles, los cuales permiten observar no solo la correccién
linglistica, sino también la habilidad del hablante para negociar significados, tomar
turnos, responder a sefiales no verbales y adaptar su discurso a la audiencia y al
contexto; en consecuencia, la evaluacion oral debe ser holistica e integradora, con
rabricas claras que articulen descriptores cualitativos y cuantitativos, permitiendo asi

una valoracion justa y coherente del desempefio oral de los estudiantes; esta
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perspectiva se enmarca en un enfoque comunicativo de la ensefianza y evaluacion de
lenguas, que reconoce el caracter dindmico, contextual y social del lenguaje hablado,
promoviendo una evaluacion que no solo mida resultados, sino que también oriente el
proceso de aprendizaje y fomente el desarrollo de competencias comunicativas

auténticas y transferibles a situaciones de la vida real.

La evaluacion de la expresion oral, segun Bachman y Palmer (1996, p. 75), se
concibe como un proceso sistematico mediante el cual se obtiene informacion sobre la
capacidad comunicativa del hablante en contextos linguisticos determinados,
enfocandose especialmente en la habilidad para producir lenguaje oral con propdsito
comunicativo dentro de una situacion especifica, considerando tanto las caracteristicas
individuales del hablante como las condiciones del entorno en que se lleva a cabo la

interaccion oral.

Esta evaluacion no se limita inicamente a medir la pronunciacion o la fluidez,
sino que abarca una gama amplia de componentes que constituyen la competencia
comunicativa, como la adecuacion del discurso, la coherencia tematica, el uso
apropiado de estructuras gramaticales y léxicas, asi como la efectividad pragmatica en
la transmision del mensaje. Evaluar la expresion oral implica considerar la autenticidad
de la tarea, la interaccion con el interlocutor, el prop6sito comunicativo y la validez
del instrumento evaluativo empleado. En este sentido, la evaluacién oral debe
disefiarse tomando en cuenta la interaccion entre el conocimiento linguistico del
hablante y su capacidad estratégica para manejar esa competencia en situaciones reales
de comunicacion. Por tanto, se enfatiza la necesidad de contextualizar las tareas
evaluativas de manera que representen, de forma valida y confiable, los escenarios en
los cuales el lenguaje oral es utilizado. El proceso evaluativo debe ser también
interactivo, donde los examinadores o interlocutores simulen situaciones
comunicativas genuinas que requieran del hablante no solo una respuesta
lingliisticamente correcta, sino también adecuada y coherente segln las convenciones
sociales y discursivas. Asimismo, se destaca la importancia de la observacién

sistematica y el uso de escalas analiticas o globales para asegurar la objetividad y
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consistencia de los juicios evaluativos. Cualquier instrumento disefiado para evaluar
la expresion oral debe ser sensible a las variables individuales de los evaluados, como
el nivel de competencia lingistica, la familiaridad con la tarea, el dominio del tema,
la ansiedad al hablar en publico y las expectativas culturales asociadas al uso del
lenguaje. Ademas, subrayan que la fiabilidad de la evaluacion depende de la
estandarizacion de las condiciones de aplicacion, la claridad de los criterios de
puntuacion, y la formacion de los evaluadores. En consecuencia, proponen un enfoque
basado en tareas (task-based), donde se prioriza la reproduccién de funciones
comunicativas auténticas que permitan al hablante demostrar su competencia en la
produccion del lenguaje oral. Esto implica que la evaluacién de la expresion oral no
puede ser vista como un evento aislado, sino como parte de un marco mayor de
referencia en el que confluyen teorias del lenguaje, modelos de comunicacion y
principios de medicidn educativa. La evaluacion oral sirva no solo para calificar, sino
también para retroalimentar el proceso de aprendizaje, identificar fortalezas y
debilidades, y promover el desarrollo de la competencia comunicativa en contextos
académicos, profesionales y sociales. En suma, la evaluacién de la expresion oral,
seguin estos autores, debe ser vélida (que mida lo que se pretende medir), confiable
(que produzca resultados consistentes), impactante (que influya positivamente en el
aprendizaje) y practica (que sea viable en términos de recursos y tiempo). Este enfoque
integral permite disefiar instrumentos evaluativos que no solo valoran la precision
linguistica, sino también la funcionalidad comunicativa del habla, reconociendo que
el lenguaje oral es un fendbmeno dinamico, situado y condicionado por multiples
factores cognitivos, afectivos, socioculturales e interactivos que deben ser

cuidadosamente considerados en el proceso de evaluacion.

3

Segin Luoma (2004), la evaluacion de la expresion oral es “un proceso
complejo que implica la valoracion sistematica de la habilidad del hablante para
producir lenguaje oral comprensible, adecuado y coherente en contextos
comunicativos reales o simulados”; esta evaluacion requiere considerar diversos
factores linguisticos, paralinguisticos y contextuales, incluyendo la fluidez, la

pronunciacion, la entonacion, el vocabulario, la gramatica, la organizacion del
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discurso, la interaccién comunicativa, la adecuacion al contexto y el propoésito
comunicativo; ademas, se deben tener en cuenta elementos como la ansiedad del
hablante, la familiaridad con el tema, la naturaleza de la tarea oral, la modalidad de
evaluacion (entrevista, monologo, discusion, etc.), asi como los criterios e
instrumentos de evaluacion utilizados, los cuales deben ser validos, confiables y
alineados con los objetivos del aprendizaje; la oralidad no debe ser evaluada solo por
su correccion gramatical, sino también por su efectividad comunicativa, es decir, la
capacidad del hablante para negociar significados, mantener la interaccion, responder
adecuadamente a su interlocutor y construir discurso comprensible; esta evaluacion
requiere no solo la observacion directa de la actuacion del estudiante, sino también un
disefio cuidadoso de las tareas orales que permitan evidenciar sus competencias reales;
el evaluador debe considerar que hablar es un fendmeno dinamico, que involucra tanto
el conocimiento linguistico como habilidades cognitivas y sociales, por lo que evaluar
la expresion oral implica una comprension profunda de los procesos implicados en la
produccién del habla y de los contextos en los que esta se desarrolla; en este sentido,
la evaluacién debe estar guiada por principios pedagdgicos claros, buscando siempre
fomentar el desarrollo de la competencia comunicativa, apoyar el aprendizaje y
proporcionar retroalimentacion util al estudiante; también destaca la importancia de la
equidad en el proceso evaluativo, evitando sesgos culturales, linglisticos o personales,
y promoviendo una evaluacion justa y formativa; en suma, la evaluacion de la
expresion oral implica una vision integral del lenguaje hablado como una practica
social situada, donde lo que se dice, cdmo se dice y en qué contexto se dice, adquiere
un valor central para comprender el desempefio del hablante y tomar decisiones
pedagdgicas informadas que potencien su desarrollo comunicativo en lengua

extranjera o materna.

Segin Cameron (2001), la evaluacién de la expresion oral en contextos
educativos se concibe como un proceso integral que va mas alla de la simple correccién
de errores gramaticales o de pronunciacion, pues implica considerar multiples

dimensiones del habla, como la fluidez, la coherencia, la adecuacién al contexto

73



comunicativo y la capacidad de interactuar de manera significativa con otros

interlocutores.

Esta evaluacion debe ser formativa y enfocarse en el desarrollo progresivo de
las competencias comunicativas del estudiante, reconociendo que el lenguaje oral no
solo es una herramienta para la transmision de informacion, sino también un medio
para construir conocimiento y participar activamente en la vida social y académica, lo
cual requiere que los docentes adopten enfoques de evaluacion que sean sensibles al
proceso de aprendizaje, que valoren tanto el contenido como la forma del discurso, y
que estén alineados con los objetivos pedagdgicos y el contexto cultural del aula,
utilizando criterios claros y estrategias de observacion sistematica que permitan captar
tanto los logros como las dificultades del estudiante, promoviendo asi una
retroalimentacion constructiva que estimule el pensamiento critico, la autorregulacion
y la mejora continua en el uso del lenguaje oral como competencia clave en el

desarrollo integral del educando.

2.2.1.6. El rol de la expresion oral en la competencia comunicativa

Segln Richards (2006), la expresion oral ocupa un rol central en el desarrollo
de la competencia comunicativa al representar no solo la capacidad de articular sonidos
y construir frases, sino también la habilidad de interactuar de manera eficaz y adecuada
en contextos sociales diversos, permitiendo a los hablantes participar en intercambios
significativos, expresar ideas, negociar significados, realizar actos de habla como
pedir, sugerir o disculparse, y responder con pertinencia a diferentes situaciones
comunicativas, lo cual implica no solo el dominio del codigo linguistico, sino también
el conocimiento pragmatico, sociolingiistico y estratégico necesario para adaptarse a

interlocutores, prop6sitos y entornos variados.

En este sentido, hablar no es simplemente repetir estructuras gramaticales, sino
usar el lenguaje con un propdsito comunicativo real, lo que demanda desarrollar
fluidez, precision, adecuacion y coherencia, aspectos que Sse construyen
progresivamente mediante la practica consciente, la interaccion auténtica y la

retroalimentacion constante, por tanto, la expresion oral es una manifestacion
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dinamica de la competencia comunicativa que integra saberes linglisticos, cognitivos
y sociales, y cuyo desarrollo favorece no solo la adquisicion del idioma, sino también
la formacion integral del hablante como agente activo dentro de una comunidad
discursiva, siendo clave en contextos educativos donde se busca preparar estudiantes
capaces de comunicarse eficazmente en la vida académica, profesional y cotidiana, ya
que al ejercitarse en la oralidad, los aprendices no solo amplian su repertorio Iéxico y
gramatical, sino que también interiorizan normas de cortesia, estilos discursivos,
convenciones culturales y estrategias para reparar malentendidos, organizar turnos y
mantener la cohesion del discurso, todo lo cual requiere una ensefianza orientada al
uso funcional del lenguaje, con tareas comunicativas significativas, escenarios
simulados y actividades de interaccion que promuevan la espontaneidad, la toma de
decisiones linglisticas en tiempo real y el desarrollo de la confianza comunicativa,
reconociendo que la competencia oral se consolida en contextos reales de uso, mas alla
de la memorizacion o la repeticion mecéanica, y que el aula debe ser un espacio para el
ensayo, el error y la mejora continua, por lo cual, el rol de la expresion oral no se limita
a un componente mas del curriculo, sino que constituye un eje articulador del
aprendizaje linglistico y un reflejo del grado de competencia comunicativa alcanzado
por el estudiante, especialmente en lenguas extranjeras, donde el dominio oral es
frecuentemente visto como el principal indicador del progreso, por lo que promover la
expresion oral implica disefiar situaciones en que el estudiante tenga una necesidad
genuina de comunicarse, fomentando asi una motivacion intrinseca y una conexion
mas significativa con el idioma, ensefiar a hablar es ensefiar a interactuar, a negociar,
a co-construir significados en contextos reales, por lo que la expresion oral debe ser
vista no solo como una habilidad productiva, sino como una capacidad compleja que
integra multiples dimensiones del lenguaje en accion, consolidando la competencia

comunicativa como un proceso Vivo, relacional y situado.

Segun Brown (2001, p. 267), constituye una manifestacién activa y dinamica
del lenguaje en uso, donde convergen no solo el conocimiento lingistico, sino también

la habilidad para interactuar de manera efectiva en contextos reales, lo cual implica el
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dominio de aspectos fonoldgicos, gramaticales, discursivos, sociolinglisticos y
estratégicos que permiten al hablante adaptarse a diversas situaciones comunicativas

La expresion oral, en este sentido, no se reduce a la produccion de sonidos o
frases correctas, sino que exige la capacidad de negociar significados, organizar ideas
con coherencia, responder adecuadamente a los interlocutores, interpretar intenciones
y manejar los turnos de habla, todo en funcion de una interaccion significativa; asi,
hablar implica un procesamiento simultaneo de la informacion y una respuesta
inmediata, lo que convierte a esta habilidad en un indicador clave del dominio del
idioma y de la competencia comunicativa integral; ademas, la oralidad es esencial para
el aprendizaje de una lengua porque activa el conocimiento adquirido, promueve la
fluidez y estimula la interaccién social, consolidando la lengua como herramienta de
comunicacion real; esta perspectiva coloca al estudiante como agente activo en la
construccion de significados, donde la competencia comunicativa no es un saber
pasivo, sino una practica situada, en la que el hablante debe ser capaz de enfrentar
desafios comunicativos mediante recursos verbales y no verbales, ajustando su
discurso a los propdsitos comunicativos y caracteristicas del interlocutor; por lo tanto,
ensefiar y evaluar la expresion oral no debe centrarse exclusivamente en la correccion
formal, sino en la eficacia comunicativa, la adecuacion, la coherencia del mensaje y la
capacidad para sostener la interaccién en un entorno auténtico, entendiendo que la
competencia oral se desarrolla mediante la préactica continua, la exposicion a modelos
variados y la reflexion metalingiistica sobre el propio desempefio; en este marco, el
rol de la expresion oral trasciende lo linglistico para incorporar dimensiones
cognitivas, sociales y culturales, haciendo de ella una herramienta fundamental para el
desarrollo integral de la competencia comunicativa, pues hablar bien en un idioma
implica saber qué decir, cbmo decirlo, cuando decirlo y a quién decirlo, lo cual requiere
no solo conocimiento, sino también sensibilidad pragmatica, empatia y conciencia del
contexto, siendo todos estos elementos los que configuran el perfil de un hablante

competente en términos comunicativos.
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Segin Canale y Swain (1980, p. 29), el rol de la expresion oral en la
competencia comunicativa es “esencial porque constituye uno de los componentes
clave para el uso efectivo y funcional del lenguaje en contextos sociales reales”; esta
competencia no se limita al conocimiento gramatical, sino que implica también la
capacidad de emplear adecuadamente estructuras linguisticas en situaciones
comunicativas auténticas, considerando aspectos sociolinguisticos, estratégicos y
discursivos, lo cual significa que el hablante no solo debe poseer reglas gramaticales
sino también reglas de uso que permitan una interaccion coherente y eficaz con otros
interlocutores; la expresion oral, en este marco teorico, se configura como una
manifestacion directa de la competencia comunicativa porque pone en préctica
simultaneamente el conocimiento linguistico y la habilidad pragmatica, permitiendo
la construccién de significados compartidos, la adaptacién al contexto, la negociacion
de intenciones y la correccion de malentendidos, todo dentro de un marco dindmico de
interaccion verbal; ademas, al tratarse de una competencia que se desarrolla en la
intersubjetividad, la expresion oral exige del hablante una constante evaluacion y
ajuste del discurso segun el interlocutor, el canal, la intencion y el entorno, lo cual
demanda el uso de estrategias comunicativas como la reformulacién, el uso de pausas,
repeticiones, cambios de tono y gestos, que permiten mantener la fluidez y efectividad
de la comunicacion; esta dimension oral estd profundamente entrelazada con la
competencia sociolinguistica la cual permite al hablante reconocer y aplicar normas
sociales de interaccion verbal y con la competencia estratégica que permite resolver
problemas comunicativos mediante tacticas linguisticas, siendo ambas esenciales para
la produccidn oral significativa; en este sentido, la expresion oral no es simplemente
una emision de sonidos articulados o frases gramaticalmente correctas, sino una
actividad comunicativa compleja que exige del hablante una conciencia linglistica,
cultural, cognitiva y social que posibilite la adecuacion del mensaje a las exigencias
del entorno comunicativo; por tanto, el dominio de la expresion oral representa el
nucleo visible de la competencia comunicativa, al demostrar la habilidad del hablante
para interactuar eficazmente con otros en contextos cambiantes y reales, utilizando el
lenguaje como herramienta para alcanzar objetivos comunicativos, expresar ideas,

emociones, necesidades y opiniones, y construir relaciones sociales, lo cual resulta
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especialmente relevante en procesos de ensefianza-aprendizaje de lenguas, donde el
desarrollo de la competencia comunicativa implica practicas activas de oralidad que
fomentan la interaccién, la negociacion de significados y la autonomia discursiva del

estudiante.

Segun Bachman y Palmer (1996), la expresion oral desempefia un rol central
en la competencia comunicativa, entendida esta como “la capacidad de emplear el
lenguaje de manera efectiva y adecuada en contextos comunicativos reales, articulando
tanto el conocimiento lingiiistico como el pragmdtico”. En este marco, la expresion
oral no se limita a la mera produccion de sonidos articulados, sino que implica la
seleccion pertinente de formas gramaticales, léxicas, fonoldgicas y discursivas
ajustadas a las intenciones comunicativas del hablante, a las convenciones sociales y
a las caracteristicas del interlocutor, lo que requiere no solo de habilidades linglisticas,
sino también de habilidades estratégicas que permitan al hablante planificar, ejecutar,
monitorear y adaptar su discurso ante situaciones diversas y dindmicas; asi, el dominio
de la expresion oral representa un componente esencial para la interaccién
comunicativa, pues constituye el medio mas inmediato de intercambio y construccién
de significado en contextos interpersonales, académicos o profesionales, donde el
hablante debe no solo codificar mensajes inteligibles, sino también interpretar y
responder a sefiales verbales y no verbales en tiempo real, lo que exige una
competencia integrada entre lo linguistico, lo sociolingistico y lo discursivo; ademas,
esta competencia se ve influida por factores individuales como la fluidez, la
pronunciacion, el control del ritmo, la entonacién, la capacidad de mantener la
coherencia tematica y la adecuacion contextual, elementos que inciden directamente
en la efectividad de la comunicacion oral; por ello, el desarrollo de la expresion oral
no puede abordarse de manera aislada, sino como parte de un sistema complejo de
capacidades comunicativas interrelacionadas, donde el hablante, al ejercer la oralidad,
moviliza no solo estructuras gramaticales, sino también esquemas socioculturales y
estrategias metacognitivas que le permiten ajustar su discurso segun la intencion, el
receptor, el canal y el contexto comunicativo, integrando asi la expresion oral como

una manifestacion concreta de la competencia comunicativa global.
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Segiin Cassany et al (1994, p. 32), es fundamental “porque permite la
interaccion social efectiva en contextos diversos, posibilitando que los hablantes
construyan, interpreten y negocien significados de forma contextualizada, adecuada y
coherente, lo que implica no solo dominar aspectos linguisticos como el léxico, la
gramatica y la pronunciaciéon”. También manejar habilidades discursivas, estratégicas
y sociolinglisticas que permitan adaptar el discurso al propdsito comunicativo, al
interlocutor y a la situacion, promoviendo asi una comunicacion eficiente, fluida y
pertinente en distintos registros y niveles de formalidad, donde el hablante competente
no solo produce mensajes comprensibles, sino que también es capaz de interpretar
intenciones, gestionar turnos de habla, usar formulas de cortesia, reparar
malentendidos, recurrir a estrategias compensatorias ante lagunas léxicas o
gramaticales, y desenvolverse en interacciones tanto planificadas como espontaneas,
lo cual convierte a la expresion oral en una herramienta esencial para el aprendizaje,
la participacion ciudadana, el desempefio profesional y la construccion de identidades,
dado que el lenguaje oral se constituye como medio privilegiado de socializacion, de
transmision cultural y de desarrollo cognitivo, siendo ademas un vehiculo para el
pensamiento critico, la argumentacion y la creatividad, que requiere de una ensefianza
intencionada, contextualizada y orientada al uso real, que promueva la reflexion
metalinguistica, la escucha activa, la cooperacion comunicativa y el respeto a la
diversidad linguistica y cultural, dentro de una perspectiva funcional, comunicativa e
integradora del lenguaje, donde se valore la oralidad como una competencia compleja
y multifacética que no se reduce a hablar correctamente, sino a saber hablar en cada
situacion con eficacia, pertinencia y sensibilidad, en un proceso continuo de
construccidn de significados compartidos, que se apoya en el entorno fisico, social y
cultural, asi como en las emociones, gestos, silencios y demés componentes
paralingiisticos que enriquecen y matizan el mensaje, haciendo de la expresion oral

un acto comunicativo vivo, dindmico y profundamente humano.

Segun Hymes (1972), es esencial pues “esta no solo implica el conocimiento
gramatical de una lengua, sino la habilidad para usarla adecuadamente en contextos

sociales especificos.” Es decir, comunicar eficazmente requiere saber que decir, como
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decirlo, cuadndo decirlo y a quién decirlo, y en este sentido, la expresion oral se
convierte en una manifestacion concreta y dindmica del dominio linguistico y
sociolinguistico que una persona posee, ya que articula el lenguaje no solo como un
sistema de signos, sino como una herramienta funcional que responde a normas
socioculturales y situaciones comunicativas reales, permitiendo a los hablantes
interactuar, negociar significados, expresar intenciones, construir relaciones sociales y
adaptarse a distintos registros y estilos discursivos segun las exigencias del entorno
comunicativo, lo que significa que la competencia comunicativa va mas alla de la mera
correccion formal del discurso, abarcando también la capacidad de desempefiar roles
comunicativos diversos, utilizar estrategias conversacionales eficaces, respetar turnos
de habla, formular preguntas, dar retroalimentacién, persuadir, argumentar, relatar
experiencias, mostrar cortesia o gestionar malentendidos, aspectos todos ellos que se
concretan principalmente en la practica oral cotidiana, ya sea en contextos informales
o formales, educativos o laborales, por lo tanto, la expresion oral es un componente
vital en el desarrollo integral de la competencia comunicativa, pues permite la puesta
en practica del conocimiento linguistico, sociolinguistico, discursivo y estratégico en
situaciones reales de comunicacion, siendo indispensable para el desempefio
academico, profesional y social, ya que posibilita al hablante no solo transmitir
informacidn, sino también construir sentido, generar vinculos y participar activamente
en su comunidad, lo cual exige un proceso de ensefianza-aprendizaje que no se limite
a la memorizacién de estructuras gramaticales, sino que promueva la interaccion, el
pensamiento critico y el uso significativo del lenguaje en contextos auténticos,
fomentando en el hablante la capacidad de adaptarse a distintas situaciones
comunicativas con eficacia, coherencia, adecuacion y fluidez, lo que implica, ademas,
considerar factores como la entonacidn, el ritmo, la pronunciacion, el lenguaje corporal
y otros elementos paralinguisticos que enriquecen la expresion oral y permiten una
comunicacion mas efectiva, por tanto, la competencia comunicativa integra
necesariamente la capacidad de hablar y escuchar con intencion, propdsito y
conciencia del contexto, convirtiendo la expresion oral en una préactica social compleja
y fundamental en la vida del ser humano, y en consecuencia, su desarrollo debe ocupar

un lugar central en los procesos formativos, ya que al dominar la expresion oral, el
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individuo no solo mejora su competencia comunicativa, sino que también fortalece su
identidad, su autoestima y su participacion activa y critica en la sociedad, reafirmando
asi que hablar bien no es solo articular palabras con correccion, sino interactuar con
sentido, propdsito y sensibilidad comunicativa, lo que a su vez implica un compromiso
constante con la mejora continua del discurso, la escucha activa, la empatia y el respeto
por la diversidad linglistica y cultural, haciendo de la expresion oral no un fin en si
mismo, sino un medio poderoso para el desarrollo humano, el entendimiento mutuo y

la construccidn de sociedades mas justas y dialogantes.

2.2.1.7. Habilidades comunicativas orales

Segun Bermejo (2010, p. 56), las habilidades comunicativas orales son un
conjunto de capacidades que permiten al individuo expresar y comprender mensajes
de manera eficaz en contextos orales, integrando elementos verbales, no verbales y
paraverbales, lo cual implica no solo el dominio del lenguaje hablado, sino también la
capacidad de escuchar activamente, interpretar intenciones, adecuar el discurso al
interlocutor y a la situacion comunicativa, utilizar recursos linguisticos con coherencia
y cohesién, manejar el tono, el ritmo y la entonacion de la voz, asi como emplear
gestos, posturas y expresiones faciales que refuercen el mensaje, estas habilidades se
desarrollan progresivamente a través de la interaccion social y la experiencia
comunicativa, y son esenciales para la participacion efectiva en &mbitos educativos,
laborales y sociales, ya que facilitan el intercambio de ideas, la resolucion de
conflictos, la argumentacién, la persuasion y la construccion de relaciones
interpersonales, constituyendo asi un componente clave en el desarrollo integral del
ser humano, que no solo mejora el rendimiento académico y profesional, sino que
también fortalece la autoestima, la empatia y la capacidad critica, aspectos
fundamentales en una sociedad democratica y plural, en la que la comunicaciéon oral
se erige como una herramienta imprescindible para la convivencia, el aprendizaje
continuo y el ejercicio de la ciudadania activa, donde el hablante competente no solo
transmite informacion, sino que también construye significados, establece vinculos,
negocia sentidos y participa activamente en la construccion del conocimiento

colectivo, por lo que su ensefianza debe ser intencionada, sistematica y
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contextualizada, teniendo en cuenta la diversidad linglistica, cultural y cognitiva de
los interlocutores, asi como las caracteristicas del entorno y los géneros discursivos
propios de cada situacidbn comunicativa, promoviendo el desarrollo de una
competencia comunicativa integral que articule saberes linglisticos, pragmaticos,
sociolinglisticos y estratégicos, con el fin de formar ciudadanos capaces de interactuar
eficazmente en distintos escenarios, expresar sus ideas con claridad y respeto,
comprender los puntos de vista ajenos, adaptarse a diferentes contextos y resolver
problemas comunicativos de manera creativa y ética, en un mundo cada vez mas
interconectado y multicultural que exige habilidades comunicativas sélidas para
enfrentar los retos de la globalizacion, la digitalizacion y la transformacion social.

Las habilidades comunicativas orales, comprenden ‘“un conjunto de
capacidades cognitivas, linguisticas, sociales y expresivas que permiten al individuo
participar activamente en procesos de interaccion verbal, tanto en contextos formales
como informales, con eficacia, coherencia y adecuacion al entorno comunicativo”.
Estas habilidades abarcan la planificacién del discurso, la seleccion Iéxica pertinente,
la articulacion fonologica clara, el uso adecuado de la prosodia y la entonacién, asi
como el control del ritmo, la fluidez y la coherencia teméatica. También implican la
capacidad de adaptar el lenguaje al interlocutor, al contexto sociocultural y a las
normas pragmaticas del intercambio oral, integrando elementos verbales y no verbales
como gestos, posturas, miradas y expresiones faciales que enriquecen y matizan el
mensaje. Se considera que la competencia comunicativa oral se desarrolla mediante
procesos de interaccion social, aprendizaje linguistico y practica sistematica del habla,
lo cual permite al hablante no solo transmitir informacion, sino también influir,
persuadir, expresar emociones, negociar significados, resolver conflictos, construir
conocimiento y establecer vinculos interpersonales. Asimismo, las habilidades orales
requieren la activacion de funciones cognitivas superiores como la atencion, la
memoria de trabajo, la inferencia y la autorregulacién emocional, factores que inciden
directamente en la claridad del mensaje y la efectividad comunicativa. En este marco,
el dominio de la oralidad no se limita a la capacidad de hablar correctamente, sino que

implica saber escuchar de forma activa, interpretar intenciones, respetar turnos de

82



palabra, reformular ideas y participar en intercambios dialégicos con actitud critica y
ética. Asi, las habilidades comunicativas orales se configuran como competencias
fundamentales para la vida académica, profesional y social, pues favorecen el
desarrollo del pensamiento, la resolucion de problemas, la cooperacion y la
construccién de comunidades discursivas. La ensefianza y evaluacion de estas
habilidades deben considerar tanto la dimension linguistica como la emocional, la
actitudinal y la sociocultural, promoviendo entornos de aprendizaje significativos,
colaborativos y reflexivos donde el estudiante pueda ensayar, corregir, ampliar y
consolidar sus recursos expresivos. Desde esta perspectiva, el aula se convierte en un
espacio privilegiado para fomentar el pensamiento dialdgico, la argumentacion critica,
la escucha empética y el respeto por la diversidad de voces, todo lo cual fortalece el
tejido comunicativo y contribuye a la formacién integral del individuo en una sociedad

plural y democrética.

Las habilidades comunicativas orales, segun Dijk (2000), se entienden como
un conjunto de capacidades cognitivas, linglisticas, sociales y discursivas que
permiten a los individuos producir, interpretar y negociar significados en contextos
orales especificos, tomando en cuenta no solo los aspectos lingiisticos como el léxico,
la gramética y la pronunciacion, sino también los elementos pragmaticos, sociales y
situacionales que configuran el acto comunicativo, lacomunicacién no es un fenémeno
exclusivamente linguistico, sino una practica social en la que intervienen estructuras

de conocimiento, creencias compartidas, normas culturales.

Obijetivos del discurso y relaciones de poder que condicionan la forma en que
se produce y recibe el habla, por lo que una competencia comunicativa oral eficaz
implica no solo saber hablar correctamente en términos gramaticales, sino también
saber cuando, como, con quién y para qué hablar, de modo que el hablante debe activar
esquemas mentales, conocimientos previos y representaciones del contexto para
adecuar su discurso a las exigencias comunicativas de la situacion concreta, lo cual
supone una interaccion dindmica entre el conocimiento del lenguaje y el conocimiento

del mundo, donde la coherencia, la cohesidn, la relevancia tematica, la adecuacion

83



sociocultural y la intencionalidad discursiva juegan un papel fundamental en la
eficacia del intercambio oral, de ahi que estas habilidades se desarrollen no solo
mediante la instruccion formal, sino también en la préctica social continua del
lenguaje, que permite al hablante refinar sus estrategias discursivas, adaptar sus turnos
conversacionales, interpretar las implicaturas del interlocutor y construir sentidos
compartidos, enmarcando cada acto de habla dentro de un evento comunicativo mas
amplio que incluye roles sociales, intenciones comunicativas, expectativas mutuas y
estructuras retoricas especificas del género discursivo en cuestion, por tanto, estas
habilidades no son fijas ni universales, sino que varian segin el contexto sociocultural,
el grupo al que pertenece el hablante, el tipo de interaccion que se establece, el medio
en el que se da la comunicacion (presencial o mediada), asi como las competencias
previas del hablante y del oyente, quienes negocian activamente el significado, regulan
el flujo del discurso, gestionan los malentendidos y ajustan continuamente su
produccion verbal en funcién del feedback recibido, en un proceso complejo donde
intervienen tanto factores cognitivos (memoria, atencidn, procesamiento del discurso),
como afectivos (actitudes, emociones, empatia), lo que hace de la comunicacion oral
una habilidad multifacética y estratégica, esencial para la vida académica, profesional
y social, pues permite construir relaciones, resolver conflictos, argumentar puntos de
vista, ensefiar, aprender y participar activamente en la sociedad, el discurso como una
forma de accidn social que refleja y reproduce estructuras ideoldgicas, culturales y de
poder, y en consecuencia, formar habilidades comunicativas orales implica también
desarrollar una conciencia critica sobre el lenguaje, su uso en contextos diversos y su

funcién en la construccién del conocimiento y la realidad social.

Las habilidades comunicativas orales, segin Solé (2019), se entienden como
un conjunto complejo y dindmico de competencias linguisticas, cognitivas,
pragmaticas y socioculturales que permiten a los hablantes desenvolverse
adecuadamente en contextos comunicativos variados, donde no solo se pone en juego
la capacidad para codificar y decodificar mensajes linguisticos de manera eficaz, sino
también la aptitud para construir significados compartidos mediante la interaccion

verbal, considerando las intenciones comunicativas, los roles de los interlocutores, el
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contexto situacional, el propdsito del discurso y las normas sociales que regulan la
comunicacion, dichas habilidades incluyen tanto la produccién como la comprension
oral, involucrando procesos como la planificacion del discurso, la seleccion léxica
pertinente, el uso adecuado de estructuras sintacticas, la organizacion coherente de
ideas, la entonacion, la fluidez, el control del volumen, la pronunciacion clara, la
escucha activa, la reformulacion, la retroalimentacion y la regulacién de turnos de
habla, de manera que se logre una comunicacion efectiva, estratégica y adaptada a las
distintas situaciones sociales, educativas y profesionales en las que el sujeto participa,
reconociendo ademas que el desarrollo de estas habilidades no es espontaneo, sino que
requiere un proceso formativo sisteméatico que permita a los individuos mejorar su
competencia comunicativa global, al incorporar no solo aspectos verbales, sino
también paraverbales y no verbales que inciden directamente en la interpretacion y en
la eficacia del mensaje, considerando que toda interaccion oral implica una
negociacion de significados en la que intervienen factores emocionales, culturales y
contextuales, por lo que ensefiar y fomentar estas habilidades en contextos escolares,
universitarios y sociales es clave para formar ciudadanos criticos, participativos y
capaces de desenvolverse en una sociedad plural, en la que la oralidad cumple
funciones fundamentales tanto en el ambito académico como en el profesional y
cotidiano, siendo ademdas una herramienta esencial para la construccion del
conocimiento, la resolucion de conflictos, la expresion de ideas y sentimientos, el
ejercicio de la ciudadania, el liderazgo y la participacion democratica, de modo que el
dominio de las habilidades comunicativas orales debe ser considerado un eje
transversal en los procesos educativos, ya que incide directamente en el rendimiento
académico, en la autoestima, en la inclusién social y en el desarrollo del pensamiento
critico, lo cual requiere estrategias didacticas activas, colaborativas y reflexivas que
integren la oralidad de manera significativa en todas las éareas del curriculo,
promoviendo situaciones comunicativas reales o simuladas que motiven la
participacion del estudiantado y el desarrollo progresivo de su competencia oral en
diversos registros, niveles de formalidad y géneros discursivos, reconociendo la
diversidad linguistica y cultural del entorno como una riqueza y no como una

limitacién, y considerando siempre que una comunicacion oral efectiva no se limita a
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la correccion gramatical, sino que implica también la adecuacion, la eficacia, la
creatividad, la empatia, la escucha atenta, la capacidad de argumentar, persuadir,
narrar, dialogar y debatir, asi como de resolver malentendidos, matizar significados y
construir consensos, todo lo cual hace que las habilidades comunicativas orales sean
una manifestacion compleja de la competencia comunicativa integral, indispensable
para el desarrollo humano, la interaccion social y el aprendizaje a lo largo de la vida,
siendo por tanto responsabilidad de los educadores disefiar ambientes de aprendizaje
que estimulen estas capacidades mediante la practica constante, la reflexién
metacognitiva, la valoracion del error como oportunidad de mejora, el trabajo
colaborativo, la exposicién oral, los juegos de roles, los debates, las entrevistas, los
foros, las dramatizaciones y demas recursos didacticos que permitan al estudiante
apropiarse de su voz como herramienta de expresion, identidad y transformacién
social, en un proceso continuo de mejora que requiere tiempo, acompafamiento,
evaluacion formativa y un enfoque pedagdgico centrado en el desarrollo de
competencias reales de comunicacion oral para enfrentar con éxito los desafios del
siglo XXI.

Segun Camps (2003), las habilidades comunicativas orales se entienden como
un conjunto complejo de capacidades que permiten a los individuos interactuar en
contextos diversos mediante el uso efectivo del lenguaje hablado, abarcando aspectos
tanto linglisticos como pragmaticos, discursivos y socioculturales, de modo que
hablar y escuchar no se reducen a procesos mecanicos de emision o recepcion de
sonidos, sino que implican la construcciéon conjunta de significados, en los que
intervienen la intencién comunicativa, la adecuacion al interlocutor, la coherencia del
discurso, la organizacion de las ideas, el uso apropiado del registro, la entonacion, los

gestos y otros elementos no verbales que enriquecen el acto comunicativo.

En este sentido, la oralidad se configura como una practica social situada que
requiere de la competencia para argumentar, narrar, describir, explicar, preguntar o
responder de manera pertinente segun las exigencias del contexto y del proposito
comunicativo, por lo que ensefiar y aprender a comunicarse oralmente implica atender

a la diversidad de generos discursivos orales, a los modos de interaccion propios de
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cada situacion, al reconocimiento del otro como interlocutor valido, a la negociacion
del significado, al respeto de turnos de habla, a la escucha activa y reflexiva, al
desarrollo del pensamiento critico y a la participacion ética en la conversacion, lo cual
supone un enfoque didactico que promueva la practica sostenida, la reflexion
metalinglistica, la retroalimentacion formativa, el trabajo colaborativo y la
construccion progresiva de competencias discursivas, todo ello en un proceso que
integre la dimension cognitiva, afectiva y social del lenguaje, haciendo de la oralidad
una herramienta fundamental no solo para el aprendizaje escolar, sino para la
formacion ciudadana, el ejercicio democratico y el desarrollo integral de los
estudiantes, de modo que se conciba la comunicacion oral como un medio privilegiado
para la expresion del pensamiento, la interaccién humana, la resolucién de conflictos,
la construccidn de conocimiento y la participacion critica y transformadora en la vida

social y cultural.

2.2.2. Comprension lectora
2.2.2.1. Definicion de la comprension lectora

De acuerdo a Misari (2023) la comprension lectora como un proceso activo
mediante el cual el lector construye el significado global del texto a partir de la
interaccion entre sus conocimientos previos, las caracteristicas del texto y sus propias
habilidades cognitivas y emocionales. Este proceso comprende la identificacion de la
microestructura (nivel oracional) y la macroestructura (nivel textual), permitiendo
otorgar coherencia local y global al texto. Ademas, se destaca que la comprensién
lectora requiere la aplicacion de estrategias que favorecen la interpretacion, el analisis

critico y la evaluacion del contenido.

Segln Goodman (1982), la comprension lectora no es simplemente un proceso
pasivo de decodificacion de signos, sino “un acto activo y constructivo en el que el
lector interactia de manera dindmica con el texto para generar significado”. Este
proceso se basa en la psicologia cognitiva y la lingdistica, y considera la lectura como
una "psicolinguistica adivinatoria”, en la que el lector formula hipétesis, las verifica 'y

ajusta continuamente conforme avanza en el texto. Leer es un proceso de muestreo
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selectivo de los datos disponibles en el texto, con el propoésito de construir sentido a
través de la interaccion entre el conocimiento previo del lector, sus expectativas, sus
esquemas cognitivos y las claves graficas, sintacticas y semanticas que ofrece el texto.
En esta vision, la lectura eficiente no consiste en procesar cada palabra o letra, sino en
anticipar, inferir y confirmar hipotesis sobre lo que se estd leyendo, utilizando al
minimo la informacidon visual necesaria para verificar las predicciones. Este modelo
enfatiza la naturaleza interactiva, recursiva y predictiva de la comprension, donde el
lector no solo interpreta el texto, sino que también negocia su significado con base en
su experiencia, contexto y objetivos de lectura. El lector competente, desde esta
perspectiva, es aquel capaz de activar conocimientos relevantes, generar inferencias,
corregir malentendidos y ajustar estrategias conforme al tipo de texto, propdsito y
dificultad del material. Leer es comprender, y que la comprensién es el resultado de
un proceso complejo de transaccion entre el lector y el texto, mediado por el lenguaje.

Esta transaccion no ocurre de manera lineal, sino como una integracion
constante de informacion nueva con estructuras cognitivas previas, lo cual implica que
la comprension lectora varia segun la familiaridad del lector con el contenido, su nivel
de competencia linglistica, su motivacion y su habilidad para monitorear y
autorregular su propia comprension. Asi, la comprension lectora es tanto un proceso
cognitivo como linguistico, y su desarrollo depende de multiples factores, incluyendo
la ensefianza, la practica, la reflexién metacognitiva y la exposicion a una variedad de
textos. La ensefianza de la lectura debe centrarse en fomentar lectores estratégicos,
reflexivos y auténomos, capaces de enfrentarse criticamente a diferentes tipos de
discurso, de extraer, evaluar y reconstruir informacion, y de utilizar la lectura como
herramienta para el aprendizaje y la participacién social. Por tanto, la comprension
lectora es vista como un fenémeno complejo que no se reduce a la decodificacion
literal, sino que implica procesos inferenciales, criticos y creativos que transforman al
lector en un sujeto activo del conocimiento. En sintesis, la comprension lectora como
una construccion activa de sentido basada en la interaccion entre texto y lector,

enmarcada en un contexto cultural y comunicativo mas amplio.
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Segln Gagne (1985, p. 250), la comprension lectora es “un proceso cognitivo
complejo mediante el cual el lector construye significado a partir de un texto escrito,
integrando nueva informacion con conocimientos previos mediante estructuras
mentales que permiten interpretar, inferir, organizar, y recordar el contenido”. Este
proceso implica no solo decodificar palabras, sino también elaborar representaciones
mentales del texto, reconocer relaciones entre ideas, hacer inferencias ldgicas,
identificar la intencion del autor y monitorear la propia comprension, con el objetivo
de construir un modelo coherente del mensaje transmitido. La comprension no es
automatica, sino que requiere habilidades especificas y un esfuerzo consciente por
parte del lector, quien debe aplicar estrategias metacognitivas como la anticipacion, el
resumen, la clarificacion de dudas y la evaluacion continua del entendimiento. Asi, la
comprension lectora se convierte en una habilidad central para el aprendizaje
significativo, ya que permite acceder a nuevos conocimientos, analizarlos criticamente
y aplicarlos en distintos contextos. Este enfoque se enmarca en su teoria del
procesamiento de la informacion, que considera la comprension como una forma de
aprendizaje complejo, donde intervienen la atencion, la memoria, la codificacién
seméntica y la transferencia del conocimiento. La lectura comprensiva, supone un
dominio progresivo de habilidades jerarquizadas, desde el reconocimiento de palabras
hasta la integracion de conceptos abstractos, y depende tanto del desarrollo cognitivo
del lector como de su motivacion, conocimientos previos y experiencia textual. En este
sentido, comprender un texto es mas que leerlo literalmente; implica interactuar con el
contenido, construir significados personales, reflexionar criticamente y aplicar lo
comprendido a nuevas situaciones, todo lo cual forma parte de una actividad

intelectual activa y estratégica.

Segln Solé (2019), la comprensién lectora es un proceso activo en el cual el
lector construye el significado del texto a partir de la interaccion entre sus
conocimientos previos y la nueva informacion contenida en el escrito, lo que implica
una actividad cognitiva compleja donde intervienen distintas operaciones mentales,
tales como la formulacidn de hipotesis, la verificacion de las mismas, la inferencia, la

anticipacion, la elaboracion de representaciones mentales y la supervision de la propia
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comprension a medida que se avanza en la lectura, de modo que el lector no es un
sujeto pasivo que simplemente decodifica palabras, sino que asume un rol activo y
estratégico, ya que utiliza habilidades especificas para interpretar, relacionar y

reconstruir el mensaje.

El autor pretende transmitir, lo cual requiere tanto de una buena competencia
linglistica como de estrategias metacognitivas que le permitan regular su proceso
lector, identificar dificultades, buscar soluciones y adaptar su lectura al propdsito
especifico, al tipo de texto y al contexto en que se lee, puesto que comprender no
significa simplemente entender palabras sueltas, sino construir un sentido global,
integrando ideas explicitas e implicitas, reconociendo la organizacion textual,
detectando intenciones comunicativas y atribuyendo significados coherentes a partir
del conocimiento del mundo, todo ello en un proceso dindmico que varia segun la
complejidad del texto, la familiaridad del lector con el tema, sus motivaciones, sus
objetivos y su experiencia previa, de tal forma que la comprension lectora se convierte
en una actividad esencial para el aprendizaje autobnomo y critico, facilitando la
adquisicion de nuevos conocimientos, el desarrollo del pensamiento reflexivo y la
participacion plena en contextos académicos, profesionales y sociales, ya que sin una
adecuada comprension, la lectura pierde su funcién formativa y comunicativa, y se
reduce a un simple ejercicio mecanico sin profundidad, por lo cual es imprescindible
fomentar en los estudiantes no solo la capacidad de leer correctamente, sino también
de comprender lo que leen, cuestionarlo, interpretarlo criticamente y relacionarlo con
su propia realidad, promoviendo asi una lectura significativa y transformadora que

fortalezca el desarrollo integral de la persona.

Segun Cassany (2006, p. 25), la comprension lectora no se limita a la simple
decodificacion de palabras o frases, sino que implica un proceso activo, complejo y
estratégico mediante el cual el lector construye significados a partir del texto en
interaccion con sus conocimientos previos, sus expectativas, su experiencia, el
contexto sociocultural en el que lee y el propdsito que guia la lectura. Este proceso

exige no solo identificar ideas explicitas, sino también inferir, interpretar, valorar
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criticamente, reconstruir y reorganizar la informacion del texto, ya que comprender
implica atribuir sentido, conectar ideas, detectar relaciones ldgicas, distinguir entre
hechos y opiniones, y evaluar la intencién del autor, todo esto en una dindmica
continua en la que el lector negocia significados, resuelve ambigliedades, llena vacios
y formula hipétesis que se confirman o se ajustan a medida que avanza en la lectura,
de modo que la comprension no es un producto acabado sino una construccion
progresiva y flexible que se enriquece con cada nueva lectura o relectura, lo cual
resalta la dimensidn social, discursiva e interpretativa del acto de leer, que lejos de ser
pasivo, se convierte en una practica critica y participativa, donde influyen factores
afectivos, motivacionales y contextuales, y donde la competencia del lector para
movilizar estrategias cognitivas y metacognitivas resulta esencial para acceder al
conocimiento, participar en la cultura escrita y ejercer una ciudadania informada en un
mundo complejo y mediado por multiples textos, por lo tanto, leer comprensivamente
supone mas que entender palabras: implica interactuar con el texto, transformarlo v,

en cierta forma, reconstruirlo a partir de las propias claves del lector.

Segun Snow (2010), la comprensidn lectora es un proceso complejo y dinamico
mediante el cual el lector construye activamente significado a partir del texto,
integrando de manera estratégica conocimientos previos, habilidades linguisticas y
procesos cognitivos, como la inferencia, el monitoreo de la comprension y la
elaboracidn, en un contexto determinado. Implica la interaccion entre el lector, el texto
y el propoésito de la lectura, reconociendo que esta competencia no se reduce
simplemente a decodificar palabras o frases, sino que requiere la capacidad de
interpretar, analizar, criticar y reflexionar sobre lo leido, permitiendo al lector construir
representaciones mentales coherentes, establecer conexiones con otros textos,
formular juicios, resolver problemas y aplicar lo comprendido en diversas situaciones;
en este sentido, la comprension lectora supone no solo la extraccién de informacién
explicita, sino también la capacidad de deducir significados implicitos, identificar
estructuras textuales, reconocer intenciones del autor y utilizar estrategias
metacognitivas para supervisar el progreso de la comprension, ajustar el enfoque lector

y reparar fallas en la interpretacion cuando sea necesario; este enfoque integral subraya
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la importancia de factores individuales como la motivacion, el vocabulario, la fluidez,
la memoria de trabajo, asi como factores contextuales como la complejidad del texto,
el entorno educativo y las practicas socioculturales en torno a la lectura, destacando
que el desarrollo de la comprensidn lectora es fundamental para el aprendizaje en todas
las areas del conocimiento y constituye una habilidad esencial para la participacion
critica y activa en la sociedad, por lo que su ensefianza debe considerar estrategias
explicitas, practicas guiadas y apoyos pedagogicos ajustados a las necesidades del
lector, reconociendo que la lectura efectiva es el resultado de una ensefianza
sistemética y consciente que articula la comprension literal, inferencial y critica,
permitiendo a los estudiantes no solo entender lo que leen, sino también transformarlo

en conocimiento significativo, Util y transferible.

2.2.2.2. Dimensiones de la comprension lectora
De acuerdo a Pinzas (2007) citado por (Misari, 2023), las dimensiones de la

comprension lectora son las siguientes:

v Dimension literal

Segln Pinzés (2007), la dimension literal en la comprension lectora es el nivel
inicial y fundamental para la construccién de significado; consiste en comprender la
informacién explicita que el texto presenta, incluyendo datos, hechos, personajes,
fechas y lugares tal como aparecen escritos. Su propdésito es garantizar que el lector
capte correctamente el mensaje explicito antes de avanzar a niveles mas profundos
como el inferencial o critico. Esta dimension se apoya en dos procesos clave: acceso
Iéxico y andlisis, siendo el primero la activacién del significado de palabras
reconocidas (fonologia y seméantica) y el segundo la integracién de esos significados
para formar frases y parrafos coherentes. El acceso léxico permite al lector decodificar
grafias y activar una representacion mental de cada término, mientras que el analisis
sintetiza unidades de sentido, facilitando la comprension oracional y textual. Esta etapa
es esencial porque sin ella no es posible realizar inferencias validas ni emitir juicios
criticos, ya que el lector estaria carente de una base informativa fiable. Ademas, el

dominio de la dimension literal es indispensable para la lectura de textos informativos
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0 expositivos, donde se requiere entender claramente lo expresado por el autor. Por
ello, se convierte en un indicador del nivel de desarrollo lector: si un estudiante no
entiende explicitamente el contenido, no habra posibilidades de adquirir comprensién
inferencial ni critica. En contextos educativos, diagnosticar dificultades en esta
dimension permite disefiar estrategias didacticas centradas en fortalecimiento del
vocabulario, decodificacion y comprension textual basica. En suma, la dimension
literal constituye el cimiento sobre el que se edifican las demas facetas de la

comprension lectora, y sin ella, todo proceso lector avanzado queda comprometido.

v Dimension inferencial

Segun Pinzas (2007), la dimensién inferencial en la comprension lectora es el
nivel donde el lector va mas alla de la informacién explicita del texto y empieza a
construir significados ocultos, deduciendo ideas que no estan claramente escritas, pero
que pueden descubrirse a través de la interpretacion. Su propdsito es que el lector sea
capaz de combinar lo que el texto dice con sus propios conocimientos previos para
generar nuevas ideas, hipotesis o explicaciones. En esta dimension, el lector debe
asumir un rol activo, conectando pistas, entendiendo relaciones entre personajes,
anticipando posibles desenlaces y descubriendo mensajes implicitos. Esta capacidad
inferencial permite al lector darle mayor profundidad a su comprension, ya que no solo
se limita a repetir lo que dice el texto, sino que busca entender lo que esta mas alla de
las palabras. Ademas, la dimensidn inferencial exige que el lector utilice su l6gica, su
razonamiento y su experiencia personal para complementar la informacion. También
es importante que el lector sea flexible y esté abierto a diferentes interpretaciones,
considerando que en muchos textos las inferencias pueden ser variadas segun el
contexto. Desde el enfoque pedagdgico, trabajar esta dimension ayuda a desarrollar en
los estudiantes un pensamiento reflexivo y critico, permitiéndoles enfrentarse con
mayor solvencia a textos complejos. Por ello, se promueve el uso de estrategias como
preguntas inferenciales, debates y lectura critica para fortalecer esta habilidad esencial

en el proceso lector.
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v Dimension critica

Segln Pinzés (2007), la dimensidn critica en la comprension lectora es el nivel
mas complejo y reflexivo, donde el lector no solo entiende lo que dice el texto ni se
limita a interpretar lo que sugiere, sino que también se atreve a cuestionarlo, evaluarlo
y emitir juicios personales sobre su contenido, estructura y proposito. Su principal
proposito es formar lectores capaces de analizar la validez de las ideas, reconocer las
intenciones del autor, identificar posibles manipulaciones, y distinguir entre hechos y
opiniones, siempre sustentando sus valoraciones con argumentos l6gicos y bien
fundamentados. En esta dimension, el lector adopta una postura activa y cuestionadora,
porque no acepta la informacién como una verdad absoluta, sino que la confronta con
sus conocimientos, valores y experiencias. La lectura critica implica que el lector
pueda comparar diferentes fuentes, detectar contradicciones, identificar sesgos y
evaluar la calidad de los argumentos. Este nivel exige un compromiso intelectual, ya
que el lector debe ser capaz de construir sus propias conclusiones y desarrollar
opiniones solidas y bien defendidas. Ademas, la dimension critica promueve la
formacion de ciudadanos capaces de enfrentar la sobrecarga de informacion actual con
criterio y responsabilidad. Desde el enfoque educativo, desarrollar la comprension
critica es fundamental para formar estudiantes autbnomos, analiticos y con capacidad
de argumentacién. Por ello, se debe trabajar en el aula con textos variados, situaciones
problematicas y debates que motiven al lector a tomar postura y defender sus ideas con

respeto y solidez.

2.2.2.3. Importancia de la comprension lectora en el aprendizaje

Segun Perrenoud (1999), la comprension lectora es fundamental en el
aprendizaje porque permite “al estudiante construir significados a partir de los textos,
lo cual no se limita a una mera decodificacion de palabras, sino que implica un proceso
activo de interpretacion, integracion y reflexion critica que transforma la informacién
en conocimiento”. En este sentido, leer comprensivamente no es solo captar lo que
dice el texto, sino también dialogar con él, cuestionarlo, relacionarlo con saberes
previos y contextos nuevos, permitiendo asi que el alumno desarrolle habilidades

cognitivas complejas como el analisis, la sintesis, la inferencia y la argumentacion,
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esenciales para el aprendizaje autébnomo Yy significativo, ademés de fomentar una
actitud critica frente a la informacion, lo que resulta indispensable en una sociedad del
conocimiento como la actual, donde el acceso a datos es masivo pero no siempre
comprensivo ni formativo, por lo tanto, la escuela debe asumir el desafio de ensefiar a
leer en profundidad en todas las disciplinas, ya que cada campo del saber exige modos
particulares de comprension y formas especificas de construir sentido, y ello implica
disefiar situaciones didacticas donde la lectura tenga una funcion auténtica y relevante
para el alumno, que le permita apropiarse de herramientas para pensar, aprender y
actuar con mayor autonomia, puesto que, como afirma Perrenoud, formar lectores
competentes es una tarea transversal y continua, que requiere la colaboracién entre
docentes, el uso de textos variados y la evaluacidn constante del proceso lector, mas
alla de la simple reproduccion de contenidos, orientando asi el trabajo pedagdgico
hacia la formacion de sujetos capaces de comprender el mundo, transformarlo y

participar activamente en €l mediante el dominio de la palabra escrita.

Segun Smith (1983), la importancia de la comprension lectora en el aprendizaje
radica en que leer no es simplemente decodificar palabras o frases, sino un proceso
activo de construccion de significado, en el cual el lector utiliza su conocimiento
previo, sus expectativas y su experiencia para interpretar el texto, y en este sentido,
comprender lo leido es esencial para que el aprendizaje sea significativo, ya que
permite relacionar la nueva informacion con la ya conocida, favoreciendo la
integracién del conocimiento, el pensamiento critico y la capacidad de resolver
problemas.

Implica que cuanto mayor sea la capacidad de comprension lectora del
estudiante, mayor sera su habilidad para aprender de manera autdnoma, interpretar
diversas fuentes, desarrollar argumentos propios, tomar decisiones informadas y
participar de forma activa en contextos académicos y sociales, lo que convierte a la
lectura comprensiva en una herramienta clave no solo para el rendimiento escolar, sino
también para la formacion continua a lo largo de la vida, dado que sin comprensién

lectora el estudiante puede leer palabras pero no alcanzar el sentido global de los

95



textos, lo que impide el aprendizaje profundo y genera dificultades en todas las areas
del conocimiento, especialmente en aquellas que requieren interpretacion, andlisis y
sintesis, por lo tanto, la ensefianza debe centrarse en desarrollar estrategias que
fortalezcan la comprension y no solo en el reconocimiento mecanico de palabras, ya
que el aprendizaje significativo depende en gran medida de cémo se comprende el
contenido, mas que de su simple memorizacion, y por ello los docentes deben disefiar
actividades que promuevan la reflexion, la inferencia, el didlogo y la interpretacién
critica de los textos, reconociendo que cada lector construye su propio significado en
funcion de sus experiencias y esquemas mentales, y que esta construccion es dinamica
y contextual, lo cual implica que la comprensién lectora no es una habilidad estética,
sino que se desarrolla y mejora con la practica, la motivacion y el acceso a textos
variados y significativos, siendo un pilar del aprendizaje autobnomo, colaborativo e

interdisciplinario que demanda la educacion actual.

La comprension lectora, segun Lerner (2001, p. 61), es “un proceso activo de
construccién de significado que permite a los estudiantes establecer relaciones entre
lo que leen y sus saberes previos, facilitando asi un aprendizaje significativo”. Su
importancia en el aprendizaje radica en que leer comprensivamente posibilita acceder
al conocimiento, reflexionar criticamente sobre los contenidos, formular nuevas
preguntas y transferir informacion a otros contextos. En el ambito educativo, esta
capacidad se vuelve esencial porque no solo incide en el area linglistica, sino que
atraviesa todas las disciplinas, siendo un eje transversal del aprendizaje escolar.
Comprender lo que se lee es, por tanto, la base para aprender a aprender, ya que permite
interactuar con los textos de manera reflexiva, seleccionar informacion relevante,
inferir significados implicitos, analizar argumentos, formular juicios y reorganizar
cognitivamente el conocimiento adquirido. Lerner subraya que la comprensiéon lectora
no es un producto final, sino un proceso dinamico que involucra maltiples habilidades
cognitivas y linglisticas, entre ellas, la inferencia, la interpretacion, la sintesis y la
evaluacion critica de la informacion. Ademas, sefiala que comprender no es repetir lo
leido, sino reconstruirlo desde una perspectiva propia, incorporandolo a la estructura

cognitiva del sujeto. Asi, la lectura deja de ser una actividad pasiva y se convierte en
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una herramienta activa de mediacién cultural y de desarrollo del pensamiento. Desde
esta perspectiva, el papel de la escuela es fundamental para formar lectores autbnomos
y criticos que no solo accedan al contenido escrito, sino que también puedan apropiarse
de él, transformarlo y usarlo como instrumento para resolver problemas, tomar
decisiones y participar activamente en la sociedad del conocimiento. En resumen, para
Lerner, la comprension lectora es clave en el proceso de aprender, no solo por su
funcién instrumental en el acceso a los contenidos, sino porque constituye una practica
social que configura al sujeto como lector, ciudadano y aprendiz permanente. En
consecuencia, fomentar esta competencia desde las aulas implica propiciar situaciones
de lectura que desafien al estudiante, que lo inviten a pensar, a dudar, a cuestionar lo
leido, y sobre todo, a construir saberes que sean significativos y transferibles a su

realidad.

Segun Harvey y Goudvis (2007, p. 28), la comprensién lectora es fundamental
en el aprendizaje porque permite “a los estudiantes construir significado a partir de lo
que leen, conectando nuevas ideas con conocimientos previos, lo que favorece un
aprendizaje activo, reflexivo y critico”; leer no es solo decodificar palabras, sino
interpretar, inferir, cuestionar, visualizar y sintetizar informacion; los autores sostienen
que la lectura comprensiva es esencial para desarrollar habilidades de pensamiento de
alto nivel, pues fomenta la autonomia intelectual, la curiosidad y la capacidad de
aprender de manera independiente; en este sentido, comprenden que el lector
competente no solo entiende el texto literal, sino que también interpreta implicancias,
evalUa argumentos, y establece conexiones profundas con su entorno, sus experiencias
y otros textos; subrayan que el propdsito principal de la lectura es la comprension, y
que sin ella la lectura carece de sentido; por ello, ensefiar estrategias de comprensién
como formular preguntas, hacer inferencias, determinar ideas principales y monitorear
la comprensidn durante la lectura, permite que los estudiantes se conviertan en lectores
activos y estratégicos; ademas, la comprensién lectora impacta directamente en el
rendimiento académico, ya que influye en todas las areas del conocimiento; desde las
ciencias hasta las humanidades, el estudiante necesita comprender textos para analizar,

resolver problemas y aplicar conocimientos; la comprension se ensefia explicitamente
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y no se da por sentada, pues requiere una instruccion sistemaética, constante y
significativa; los buenos lectores son aquellos que piensan mientras leen, que se
cuestionan, que relacionan lo leido con otras experiencias y que son conscientes de su
proceso de comprension, lo que implica una metacognicion activa; en definitiva, la
comprension lectora es el eje del aprendizaje significativo y critico, una herramienta
clave para la formacion de ciudadanos reflexivos, capaces de desenvolverse en un
mundo cada vez mas complejo, donde interpretar y evaluar informacion es tan
importante como adquirirla; por ello, el desarrollo de la comprension lectora debe ser

una prioridad educativa en todos los niveles.

La comprension lectora, segin Diaz y Hernandez (2002), es una competencia
fundamental “en el proceso de aprendizaje, ya que implica no solo la decodificacion
de signos linguisticos, sino la construccion activa de significados a partir de la
interaccion entre el lector, el texto y el contexto”. Para estos autores, comprender un
texto es un proceso cognitivo complejo que requiere la activacién de conocimientos
previos, la interpretacion critica y la regulacion de estrategias metacognitivas que
permiten al estudiante elaborar, relacionar, jerarquizar y aplicar la informacion leida
en diversos escenarios de aprendizaje. En este sentido, la comprensién lectora se
convierte en una herramienta clave para el desarrollo del pensamiento critico, la
capacidad de analisis, la resolucién de problemas y la adquisicion de aprendizajes
significativos. Diaz y Hernandez subrayan que el aprendizaje real y duradero ocurre
cuando el estudiante no solo retiene datos, sino que es capaz de establecer conexiones
profundas entre lo leido y su propio bagaje cognitivo y experiencial. Asi, la
comprension lectora trasciende la simple lectura literal para involucrar procesos de
interpretacion, inferencia y sintesis que enriquecen el conocimiento y facilitan la
transferencia a nuevas situaciones. En el aula, esta habilidad permite que los
estudiantes comprendan mejor los contenidos de distintas disciplinas, formulen
preguntas relevantes, debatan con fundamentos y construyan conocimiento
autonomamente. Ademas, una buena comprension lectora potencia la capacidad de
autorregulacion del aprendizaje, ya que el estudiante puede monitorear su

comprension, identificar dificultades y aplicar estrategias para superarlas. Por tanto,
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promover la comprension lectora no es solo responsabilidad del area de comunicacion,
sino de todas las disciplinas, ya que cada una plantea desafios textuales y conceptuales
que requieren habilidades lectoras especificas. Diaz y Hernandez argumentan que los
docentes deben crear ambientes ricos en lectura, fomentar el dialogo critico sobre los
textos y modelar estrategias de comprension para fortalecer esta competencia en sus
estudiantes. En consecuencia, la comprension lectora no solo es esencial para aprobar
examenes o cumplir tareas académicas, sino que constituye un pilar del aprendizaje
autonomo, reflexivo y transformador que toda educacion de calidad debe garantizar.
Desde esta perspectiva, invertir en el desarrollo de la comprension lectora es invertir
en el desarrollo cognitivo, social y ciudadano del estudiante. En suma, para Diaz y
Hernandez, la comprension lectora es una condicion necesaria para aprender con
sentido, para reflexionar sobre el conocimiento y para participar activamente en la

construccion de una sociedad més critica, informada y justa.

2.2.2.4. Procesos cognitivos en la comprensiéon lectora

Segun Perfetti et al (2005), los procesos cognitivos en la comprension lectora
implican “una serie de mecanismos mentales que permiten al lector construir
significado a partir del texto escrito, integrando tanto la decodificacion de palabras
como la comprension del lenguaje y la activacion del conocimiento previo”; estos
procesos incluyen el reconocimiento eficiente de palabras, el procesamiento léxico, la
construccion de representaciones semanticas y sintacticas, y la elaboracion de
inferencias necesarias para conectar ideas explicitas e implicitas dentro del texto; asi,
la comprension lectora se concibe como una actividad activa y estratégica, en la que
intervienen la memoria de trabajo, la atencién, el monitoreo de la comprensién y la
autorregulacion, permitiendo al lector generar una representacién mental coherente y
estructurada de lo leido; esta representacion se denomina modelo de situacion y refleja
laintegracion de la informacion textual con conocimientos almacenados en la memoria
a largo plazo; ademas, los autores subrayan que la comprensidn es un proceso continuo
e interactivo entre los niveles inferiores (como el reconocimiento de palabras) y los
superiores (como la integracion conceptual y la elaboracion inferencial), lo cual

implica que fallas en cualquiera de estos niveles pueden afectar negativamente la
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comprension global del texto; en consecuencia, la habilidad para comprender textos
depende tanto de la competencia linguistica del lector como de su capacidad para
aplicar conocimientos estratégicos y metacognitivos durante la lectura; esta
perspectiva destaca la importancia de entrenar tanto las habilidades basicas como las
complejas en contextos educativos, reconociendo que una lectura eficaz requiere
automatizacién en el reconocimiento de palabras y flexibilidad cognitiva para
adaptarse a distintos géneros, propositos y niveles de dificultad textual, lo que hace
que la comprension lectora no sea una capacidad fija, sino un proceso dindmico que se
desarrolla a través de la experiencia, la instruccion y la préctica deliberada en diversos
contextos de lectura y aprendizaje.

Segun Snow (2010), los procesos cognitivos en la comprension lectora
comprenden una serie de operaciones mentales que permiten al lector construir
significado a partir del texto, integrando informacién nueva con conocimientos
previos, lo cual implica la activacion de habilidades como la decodificacion, la
memoria de trabajo, la atencién, la inferencia, el monitoreo de la comprension y la

elaboracion de representaciones mentales coherentes.

En este sentido, la comprensién lectora es el resultado de una interaccion
dinamica entre el lector, el texto y el contexto, donde el lector debe ser capaz de
interpretar, analizar, y reflexionar sobre lo leido, utilizando estrategias metacognitivas
que le permitan regular su comprension, corregir errores y ajustar su lectura segun el
proposito; asi, los procesos cognitivos no sélo se limitan a la identificacion de palabras
o frases, sino que abarcan niveles mas profundos de interpretacion, tales como
establecer relaciones causales, identificar ideas principales y secundarias, reconocer
estructuras textuales y extraer significados implicitos; de este modo, la comprensién
lectora se configura como una habilidad compleja y multifacética que exige del lector
una participacion activa, critica y estratégica en el procesamiento del lenguaje escrito,
y cuyos fundamentos cognitivos estan anclados en el desarrollo linglistico, el
conocimiento del mundo, la motivacién, la experiencia previa, asi como en la

capacidad de realizar conexiones entre diferentes partes del texto y entre el texto y
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otros conocimientos almacenados en la memoria de largo plazo, lo cual permite una
integracion significativa de la informacion y la construccion de una comprension

profunda y duradera.

Segun Anderson (1983), los procesos cognitivos en la comprension lectora son
“actividades mentales internas que permiten al lector construir significado a partir del
texto, involucrando una interaccion activa entre el conocimiento previo y la nueva
informacion”; estos procesos incluyen la decodificacion de palabras, la identificacion
de estructuras gramaticales, la activacion de esquemas, la inferencia, la integracién de
informacion, la formulaciéon de expectativas, el monitoreo de la comprension y la
elaboracion de representaciones mentales coherentes del contenido leido; la
comprension lectora no es una simple recepcion pasiva del contenido textual, sino un
proceso dinamico que exige del lector una constante verificacion de hipétesis, el ajuste
de interpretaciones y la construccién de un modelo mental del texto en contexto; asi,
los lectores expertos utilizan estrategias cognitivas complejas como la prediccion, la
autoevaluacion y la correccion de errores para mantener una comprension profunda y
sostenida del texto, mientras que los lectores menos competentes tienden a procesar
de manera superficial la informacion, lo que limita su capacidad para establecer
relaciones légicas entre las ideas o para aplicar el conocimiento leido en nuevas
situaciones; este enfoque cognitivo subraya la importancia de la memoria de trabajo,
la atencidn y la metacognicion en el acto de leer, reconociendo que la comprensién no
depende Unicamente del texto, sino también de las capacidades del lector para
interpretarlo criticamente y relacionarlo con su bagaje cultural y linglistico, por lo
tanto, ensefiar comprension lectora exige desarrollar habilidades cognitivas especificas
y fomentar un entorno que potencie el pensamiento critico, la reflexién sobre el
lenguaje y la autorregulacién del aprendizaje, destacando que una lectura eficaz
implica no solo captar el significado literal, sino también inferir el implicito, evaluar
la intencion del autor y reformular la informacion de manera que se convierta en
conocimiento util; en este sentido, los procesos cognitivos en la comprension lectora
son fundamentales para el aprendizaje significativo, ya que permiten al lector

transformar la lectura en una herramienta para construir, reorganizar y profundizar su
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saber, lo cual convierte la lectura en una actividad eminentemente intelectual y
estratégica, donde se activan tanto capacidades linglisticas como habilidades de
pensamiento de orden superior, siendo estos procesos esenciales en contextos
educativos donde la lectura critica, reflexiva y analitica constituye la base del
desarrollo académico y profesional, especialmente en disciplinas que demandan la
interpretacion rigurosa de textos complejos; en conclusion, comprender un texto no es
solo descifrar palabras, sino participar activamente en un dialogo cognitivo entre el
lector, el texto y el conocimiento, mediante procesos mentales que permiten construir

sentido, evaluar ideas, y aplicar lo aprendido a nuevas realidades.

Segun Flavell (1985, p. 98), los procesos cognitivos en la comprension lectora
“son operaciones mentales que permiten al lector adquirir, organizar, almacenar y
recuperar informacion del texto, implicando una serie de habilidades mentales
conscientes e inconscientes que intervienen en la codificacion, procesamiento y uso
del conocimiento”. Estos procesos incluyen la atencion, la percepcion, la memoria, el
razonamiento, la inferencia, la autorregulacion y el monitoreo metacognitivo,
elementos fundamentales que operan de manera integrada para permitir que el lector
construya significados, relacione nueva informacion con conocimientos previos, haga
inferencias, formule hip6tesis y evalGe la coherencia del texto con su esquema mental.
Estos procesos no son automaticos, sino que requieren una gestién activa por parte del
lector, especialmente a través de la metacognicion, entendida como la capacidad para
reflexionar sobre el propio pensamiento y autorregular las estrategias cognitivas
utilizadas durante la lectura. En este sentido, la comprensién lectora no se limita a
decodificar palabras, sino que implica un esfuerzo consciente por comprender el
contenido, evaluar su relevancia, interpretar significados implicitos y anticipar ideas
futuras del texto. Ademas, el lector competente ajusta sus estrategias cognitivas en
funcion de la dificultad del texto y del proposito de la lectura, lo que implica una toma
de decisiones constante sobre cuando releer, resumir, hacer preguntas o buscar
aclaraciones. Asi, los procesos cognitivos en la comprension lectora se conciben como

actividades mentales complejas que evolucionan con la experiencia, la practica y la
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instruccion explicita, permitiendo a los lectores desarrollar una comprension profunda

y critica de los textos, caracteristica esencial del pensamiento académico y cientifico.

Segun Gagneé y Briggs (1991, p. 127), los procesos cognitivos en la

comprension lectora comprenden:

Un conjunto de operaciones mentales jerarquicas que permiten al lector
transformar simbolos escritos en significados, mediante la activacion de
estructuras previas de conocimiento, la decodificacion léxica, la identificacion
de proposiciones, la elaboracién de inferencias y la integracion de informaciéon

en un modelo mental coherente.

Estos procesos incluyen la atencién focalizada en el texto, la percepcion visual
de palabras, la recuperacién de significados desde la memoria semantica, el
reconocimiento de estructuras sintacticas y discursivas, y la organizacion de la
informacion en esquemas cognitivos que facilitan la interpretacion global del mensaje,
de modo gue la comprensidn no es un acto pasivo sino activo, donde el lector formula
hipétesis, las confirma o descarta, y construye significados nuevos al relacionar lo
leido con conocimientos previos, todo dentro de una secuencia funcional que abarca
desde el reconocimiento de letras hasta la evaluacion critica del contenido, permitiendo
que el lector no solo entienda literalmente lo que el texto dice, sino que también infiera
lo que implica, valore lo que propone y aplique lo aprendido a nuevas situaciones,
siendo estas operaciones cognitivas esenciales para la adquisicion de conocimientos,
el pensamiento reflexivo y la construccion de aprendizajes significativos, cada tipo de
aprendizaje involucra condiciones internas especificas (como habilidades previas y
motivacién) y condiciones externas (como la estructura del texto y los apoyos
instruccionales), lo que implica que la comprensidn lectora es un fendmeno dindmico
e interactivo entre lector, texto y contexto, donde los procesos cognitivos desemperfian
un rol central en la interpretacién, evaluacion y aplicacion de la informacién leida,
constituyendo una competencia compleja que requiere entrenamiento sistematico,
desarrollo de habilidades metacognitivas y ensefianza explicita de estrategias, ya que

comprender implica no solo captar datos sino establecer relaciones, resolver
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ambigledades, anticipar ideas, reconocer intenciones comunicativas, distinguir lo
relevante de lo accesorio y construir sentido en funcion de propdsitos de lectura
especificos, siendo asi un proceso evolutivo que varia segun el nivel de experticia del
lector y la dificultad del texto, donde el pensamiento analitico, la memoria de trabajo
y el razonamiento logico convergen para posibilitar una lectura eficaz, critica y
transformadora, con lo cual se cumple el objetivo educativo de desarrollar lectores
autonomos capaces de interactuar significativamente con la informacion escrita, algo
que segun el enfoque instruccional de una secuencia organizada de ensefianza que
facilite la adquisicién progresiva de habilidades cognitivas, desde las mas simples
hasta las mas complejas, en funcidon del logro de aprendizajes transferibles y Gtiles para

la vida académica y personal.

2.2.2.5. Estrategias para mejorar la comprension lectora

Segin Goodman (1996, p. 44), las estrategias para mejorar la comprensién
lectora se fundamentan en “una concepcion psicolingiiistica del proceso lector, donde
leer no es una simple decodificacidn de palabras sino un acto constructivo en el que el
lector realiza inferencias, anticipaciones y validaciones constantes a partir del
conocimiento previo, del contexto y del lenguaje”; por tanto, mejorar la comprension
implica desarrollar habilidades cognitivas que permitan al lector interactuar
activamente con el texto mediante procesos de prediccion, muestreo selectivo de
informacion, confirmacion de hipdtesis y autocorreccion, lo cual requiere una
ensefianza que promueva el pensamiento critico, la reflexion metacognitiva y la
conexion entre las estructuras del texto y los esquemas mentales del lector,
favoreciendo asi una lectura significativa, dinamica y contextualizada, donde la
comprension se construye a través del dialogo entre el lector y el texto en funcion de
sus experiencias, conocimientos y propoésitos de lectura, lo que demanda un enfoque
didactico centrado en practicas lectoras auténticas, la exposicién a multiples géneros
discursivos, la formulacion de preguntas inferenciales y la discusién colectiva sobre
los contenidos, estilos y significados, de modo que el lector no solo entienda
literalmente, sino que interprete, valore y reconstruya los textos a partir de sus propias

claves interpretativas, reconociendo que leer es un acto de construccion de sentido que
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va mas alla del texto mismo y se inscribe en préacticas culturales y sociales especificas,
por lo cual las estrategias de comprension deben promover la participacion activa, la
toma de decisiones, la evaluacion critica de la informacion y la adaptacion del proceso
lector a distintas situaciones comunicativas, siempre reconociendo que cada lector es
Unico y que la comprension es un fendbmeno variable, dindmico y profundamente

ligado al lenguaje como medio para representar y transformar la realidad.

Segun Snow (2002, p. 11), las estrategias para mejorar la comprension lectora

son.

Un conjunto de practicas intencionadas que permiten a los lectores construir
significado a partir del texto, haciendo uso de habilidades cognitivas y
metacognitivas que facilitan la decodificacion, la inferencia, la evaluacion critica
y la integracidn del contenido con conocimientos previos; entre estas estrategias
se destacan la prediccidn, que permite anticipar el contenido con base en titulos,

subtitulos o ilustraciones.

La formulacion de preguntas, como medio para monitorear la comprension
durante la lectura; la aclaracion, que ayuda a resolver dudas sobre palabras o conceptos
desconocidos; la elaboracion, que promueve la conexion entre el texto y la experiencia
0 conocimientos previos del lector; el resumen, que sintetiza la informacion clave; y
la visualizacion, que implica la creacién de imagenes mentales para representar lo
leido; asimismo, la ensefianza explicita de estas estrategias en el aula, a través de
modelado, préactica guiada y retroalimentacion, resulta fundamental para desarrollar
lectores estratégicos y autonomos; estas estrategias deben adaptarse a los distintos
niveles de habilidad de los estudiantes, promoviendo una comprensiéon profunda y
reflexiva; el docente cumple un rol esencial al facilitar entornos de lectura ricos,
fomentar la interaccion con los textos y guiar el pensamiento critico; ademas, la
comprension lectora no debe abordarse como una habilidad aislada, sino como un
proceso activo, dinamico y situado culturalmente, que se nutre de factores linglisticos,
contextuales y motivacionales; por ello, es crucial que los programas educativos

contemplen el desarrollo sistematico de estas estrategias, integrandolas en todas las
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areas curriculares y favoreciendo una alfabetizacion comprensiva que potencie la

participacion plena en la vida académica, social y profesional.

Segun Paris et al (1991, p. 611), las estrategias para mejorar la comprension
lectora son procesos cognitivos conscientes, deliberados y autorregulados que los
lectores emplean para facilitar la comprension de textos escritos; estas estrategias no
son habilidades automaticas, sino acciones mentales flexibles y adaptativas que
permiten planificar, supervisar y evaluar la comprension durante la lectura, entre ellas
se incluyen la formulacion de preguntas, la elaboracidn de inferencias, la identificacion
de ideas principales, la activacion del conocimiento previo, la clarificacién de

significados.

La informacion y la relectura de pasajes dificiles, lo que implica un
conocimiento metacognitivo sobre cuando y como usarlas eficazmente, ya que los
lectores expertos no solo comprenden lo que leen, sino que también son conscientes
de su propio proceso de comprension y lo ajustan segin las demandas del texto, el
propdsito de lectura y las dificultades que surjan, desarrollando asi un control
estratégico de su aprendizaje; en este sentido, ensefiar estrategias de comprensién
lectora no debe centrarse Unicamente en la adquisicién mecénica de técnicas, sino en
fomentar una actitud reflexiva y critica hacia la lectura, donde los estudiantes aprendan
a monitorear activamente su comprension, a identificar problemas y a aplicar
soluciones apropiadas, promoviendo la autonomia lectora y el pensamiento critico,
ademas, estas estrategias deben integrarse de manera explicita y sistematica en la
ensefianza, considerando tanto el contenido del texto como el contexto sociocultural
del lector, lo que implica que los docentes deben modelar las estrategias, ofrecer
oportunidades para su practica guiada y fomentar la transferencia a diversas
situaciones de lectura, reconociendo que el desarrollo de la comprension lectora es un
proceso complejo que involucra tanto factores individuales como sociales, y que
requiere tiempo, retroalimentacion y motivacion, en consecuencia, la ensefianza
efectiva de estrategias de comprension contribuye significativamente al desarrollo del

lector estratégico, capaz de interactuar activamente con los textos, construir

106



significado, resolver ambigiiedades y aplicar lo comprendido a nuevas situaciones, lo
cual es esencial para el aprendizaje autonomo y la participacion critica en la sociedad

del conocimiento.

Segun Harvey y Goudvis (2000, p. 14), las estrategias para mejorar la
comprension lectora se centran en ensefiar a los estudiantes a pensar activamente
mientras leen, promoviendo una lectura consciente, reflexiva y critica mediante la
implementacidn de diversas técnicas que ayudan a construir significado antes, durante
y después de la lectura, entre las que se incluyen la activacién de conocimientos
previos, formulacion de preguntas, visualizacion de escenas, realizacion de
inferencias, determinacion de ideas importantes, sintesis de informacion y monitoreo

de la comprension propia.

Implica ensefiar explicitamente a los estudiantes a usar estas estrategias de
forma deliberada, integrandolas en el proceso de lectura con el objetivo de mejorar su
comprension profunda de los textos, fomentar la metacognicion y desarrollar lectores
estratégicos, independientes y criticos que sean capaces de interactuar con multiples
tipos de textos, interpretar su contenido, relacionarlo con sus propias experiencias y
contextos, y generar nuevos significados a partir de la informacion obtenida,
entendiendo que la lectura no es un acto pasivo de decodificacion, sino un proceso
activo de construccidn de sentido que requiere de la participacion constante del lector,
quien debe estar consciente de sus pensamientos y dispuesto a ajustar sus estrategias
conforme enfrenta diferentes desafios textuales, lo que implica también ensefiar a los
estudiantes a reconocer cuando no comprenden y a aplicar mecanismos para clarificar,
como releer, resumir o buscar apoyo en otros recursos, promoviendo asi una préactica
de lectura autonoma y autorregulada, en la cual el lector asume el control de su propio
proceso de aprendizaje, desarrollando la habilidad de pensar como lectores expertos,
lo cual no ocurre de forma espontanea sino que debe ser modelado por el docente
mediante instruccion explicita, ejemplos, discusiones en grupo Yy reflexion conjunta,
lo que permite a los estudiantes internalizar gradualmente dichas estrategias,
adaptarlas a sus necesidades y transferirlas a diversos contextos académicos y

personales, reconociendo que la comprension lectora es clave para el aprendizaje en
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todas las areas del conocimiento, ya que permite no solo acceder a la informacion sino
también transformarla, analizarla criticamente y utilizarla con fines significativos, por
lo que las estrategias propuestas por una guia fundamental para los educadores
comprometidos con el desarrollo integral de sus estudiantes como lectores

competentes y pensadores activos.

2.2.2.6. Comprension lectora y desempefio academico

De acuerdo con Sanchez et al (2011, p. 104), esta competencia no se limita a
una actividad mecanica, sino que constituye un proceso dindmico e interactivo que
permite al individuo apropiarse del conocimiento, integrarlo a esquemas mentales
previos y aplicarlo en contextos diversos, siendo asi un componente esencial para el
desarrollo del pensamiento critico y la autonomia intelectual. En este sentido, la
comprension lectora se relaciona directamente con el desempefio académico,
entendido como el resultado observable del proceso de aprendizaje de los estudiantes,
reflejado en calificaciones, habilidades adquiridas y competencias demostradas, el cual
depende en gran medida de la capacidad de los estudiantes para acceder, interpretar y
aplicar la informacién contenida en materiales escritos, ya que los contextos escolares
y universitarios estan mediatiamente construidos por textos, instrucciones escritas,
libros, articulos cientificos, entre otros. Por tanto, un nivel adecuado de comprension
lectora favorece la adquisicién de conocimientos en todas las areas del curriculo,
mejora la capacidad de anélisis, la formulacion de argumentos, la solucién de
problemas y la toma de decisiones, 1o que incide positivamente en el rendimiento
académico. La evidencia empirica demuestra que existe una correlacién significativa
entre comprension lectora y éxito escolar, pues los estudiantes que desarrollan
habilidades lectoras avanzadas tienden a mostrar un mejor desempefio académico,
mayor capacidad para seguir instrucciones complejas, resolver problemas
interdisciplinares y participar activamente en actividades cognitivas de mayor nivel.
Ademas, los autores sefialan que la comprension lectora debe ser promovida desde una
perspectiva pedagdgica que no solo se enfoque en la ensefianza explicita de estrategias
lectoras, sino también en la creacion de contextos significativos de lectura, en donde

los estudiantes se enfrenten a desafios textuales adecuados a su nivel, reciban
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retroalimentacion formativa, y puedan reflexionar sobre sus procesos de interpretacion
y aprendizaje. En este marco, la comprension lectora se convierte en una herramienta
transversal de acceso al conocimiento, indispensable para el éxito académico en todos
los niveles educativos y areas del saber, y se reconoce como una competencia
fundamental que permite a los estudiantes no solo aprobar cursos, sino también
desarrollar una actitud critica y reflexiva frente al conocimiento y a la realidad que los

rodea.

Segun Gonzélez y Wagenaar (2003, p. 49), la comprension lectora se define
como la “capacidad del estudiante para interpretar, analizar y construir significado a
partir de textos escritos, integrando informacion explicita e implicita, con el fin de
elaborar juicios criticos y reflexivos que favorezcan su aprendizaje autonomo vy el
desarrollo de competencias cognitivas superiores”. Esta habilidad no se limita a la
decodificacion del lenguaje, sino que implica una interaccién activa con el contenido,
el contexto y los conocimientos previos del lector, permitiéndole establecer relaciones
I6gicas, inferencias, evaluaciones y aplicaciones practicas del conocimiento leido. La
comprension lectora, en este sentido, es un factor determinante del desempefio
académico, entendido como el nivel de logro alcanzado por el estudiante en funcion
de los objetivos de aprendizaje establecidos, ya que facilita el acceso, procesamiento
y apropiacion significativa de la informacion en todas las areas del conocimiento. En
el marco de la educacién superior, donde se espera que los estudiantes desarrollen una
actitud critica, investigativa y auténoma frente al saber, la comprension lectora se
convierte en una herramienta esencial para alcanzar un desempefio académico
satisfactorio. Asi, existe una relacion directa entre el nivel de comprension lectora y el
rendimiento académico, pues un lector competente puede abordar con mayor eficacia
textos especializados, interpretar consignas complejas, resolver problemas de manera
fundamentada y participar activamente en los procesos de construccion del
conocimiento. Ademas, esta competencia incide en la capacidad de elaborar informes,
proyectos, ensayos Yy otros productos académicos que requieren organizacién logica,
argumentacion coherente y uso adecuado del lenguaje. En consecuencia, mejorar la

comprension lectora es clave para elevar el desempefio académico, ya que permite al
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estudiante no solo asimilar contenidos, sino también transformarlos y aplicarlos en
nuevos contextos, lo cual es fundamental en una formacion universitaria orientada al

desarrollo de competencias profesionales e investigativas.

Segun Tobon (2010, p. 65), la comprension lectora se refiere a la capacidad del
estudiante para interpretar, analizar, reflexionar y aplicar la informacion contenida en
un texto, integrando sus conocimientos previos con lo nuevo que se presenta, lo cual
implica procesos cognitivos y metacognitivos que permiten dar sentido a lo leido, mas
alla de una simple decodificacion. En este sentido, la comprension lectora no solo es
una habilidad linglistica, sino una competencia fundamental para el aprendizaje
autéonomo y significativo, ya que posibilita el acceso, seleccion y uso critico del
conocimiento en diversos contextos académicos y de la vida diaria. Por otra parte, el
desempefio académico es entendido como el resultado del proceso educativo
expresado en las evidencias del aprendizaje, ya sea en productos, desempefios o
actitudes, que reflejan el grado de desarrollo de competencias por parte del estudiante.
Este desempefio no se limita Unicamente a calificaciones o evaluaciones tradicionales,
sino que abarca un enfoque integral donde se valoran también habilidades cognitivas,
comunicativas, sociales y éticas, que se manifiestan en la resolucion de problemas, la
creatividad y la toma de decisiones. Asi, la comprension lectora con el desempefio
académico, sefialando que una lectura comprensiva y critica es base del aprendizaje
por competencias, pues permite al estudiante construir significados, formular juicios,
tomar postura ante la informacién y transferir lo aprendido a nuevas situaciones. En el
modelo por competencias propuesto, la comprension lectora se convierte en un eje
articulador del aprendizaje significativo, facilitando procesos de evaluacion formativa
gue promuevan mejoras continuas en el desempefio académico y fomenten una

formacion integral del estudiante en el marco de una educacion para la vida.

Comprensidn lectora es un proceso interactivo y estratégico mediante el cual
el lector construye significado a partir del texto escrito, combinando el conocimiento
previo, el vocabulario, la sintaxis y las inferencias para interpretar, analizar y evaluar

la informacion que se presenta (Grabe y Stoller, 2002, p. 17). Esta habilidad no se
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limita a una decodificacion mecénica, sino que implica la activacion de esquemas
cognitivos y la aplicacion de estrategias de lectura que permiten al lector captar el
sentido global y los detalles relevantes del texto, formular hipdtesis, establecer
relaciones entre ideas y reflexionar criticamente. La comprension lectora es esencial
en contextos académicos, pues constituye la base para el aprendizaje autbnomo, el
desarrollo del pensamiento critico y la adquisicion de nuevos conocimientos en
diversas disciplinas. En este sentido, el desempefio académico esta estrechamente
vinculado con la comprension lectora, ya que los estudiantes que poseen habilidades
lectoras sOlidas tienden a rendir mejor en evaluaciones, trabajos escritos vy
comprension de contenidos curriculares. EI desempefio académico no solo se refiere a
las calificaciones obtenidas, sino también a la capacidad del estudiante para aplicar el
conocimiento en contextos diversos, resolver problemas, sintetizar informacion y
comunicar ideas con claridad. Por tanto, la relacion entre comprension lectora y
desempefio académico es reciproca y dindmica: a mayor competencia lectora, mayor
sera la posibilidad de éxito académico, mientras que un entorno académico exigente
puede estimular el desarrollo de estrategias lectoras mas sofisticadas. La lectura eficaz
requiere la integracion de multiples procesos cognitivos perceptivos, Iéxicos,
sintacticos, semanticos y discursivos que, al desarrollarse, contribuyen al progreso
educativo del estudiante. A medida que los estudiantes avanzan en sus estudios, se
espera gue enfrenten textos mas complejos y especializados, lo cual demanda un nivel
mas alto de comprension lectora para mantener un rendimiento académico
satisfactorio. Asi, fomentar la lectura critica y reflexiva desde etapas tempranas resulta
clave para mejorar el desempefio académico en el largo plazo, siendo responsabilidad
de los docentes y del sistema educativo proveer estrategias, materiales y entornos que
favorezcan la comprension de textos en diversos niveles y géneros. En conclusion, la
comprension lectora no solo es una competencia linguistica, sino una herramienta
cognitiva central que impacta directamente en el rendimiento académico, actuando

como puente entre el conocimiento textual y el desarrollo intelectual del estudiante.

Segun Goodman (1996, p. 12), es “un proceso activo y constructivo en el que

el lector interactia con el texto, formulando hipdtesis, anticipando significados y
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confirmando o rechazando sus expectativas a partir del conocimiento previo y del
contexto”; en este sentido, la lectura no se limita a decodificar palabras, sino que
implica una transaccion entre el lector y el texto en la que se construyen significados
de forma dinamica. Esta perspectiva reconoce que la lectura es un acto de pensamiento
complejo en el cual intervienen multiples factores cognitivos, linglisticos y
contextuales, lo que permite al lector integrar la informacion escrita con su experiencia
para generar comprension profunda. A partir de esta base teorica, se puede establecer
una relacion directa con el desempefio académico, ya que una buena comprension
lectora favorece la adquisicion de conocimientos en todas las areas del saber, mejora
la capacidad critica y reflexiva del estudiante, y permite interpretar, analizar y aplicar
contenidos de manera mas eficiente. En este marco, el desempefio académico se ve
influenciado por la capacidad del estudiante para comprender textos, ya que el acceso
a la informacién, la resolucion de problemas, la toma de decisiones y la produccion
academica escrita dependen, en gran medida, de su competencia lectora; es decir, los
estudiantes con una comprension lectora sélida tienden a tener un mejor rendimiento
en evaluaciones, mayor participacion en clases, y una actitud mas activa frente al
aprendizaje. Por lo tanto, se considera que la comprension lectora no solo es una
habilidad linglistica, sino una competencia transversal que afecta de manera
significativa los logros académicos, ya que permite al estudiante interactuar con
diversos tipos de textos, desde los narrativos hasta los expositivos y argumentativos,
optimizando asi su proceso formativo. De este modo, se evidencia que tanto en niveles
basicos como superiores de educacion, la lectura comprensiva es una herramienta
esencial para el éxito académico, ya que condiciona el aprendizaje auténomo, el
desarrollo del pensamiento critico y la formacion de ciudadanos capaces de enfrentar

los retos del conocimiento en la sociedad actual.

2.2.2.7. Modelos teoricos de la comprension lectora

El Modelo Constructivista propuesto por Kintsch y Dijk (1978) es una teoria
del procesamiento del discurso que describe como las personas comprenden textos a
través de la construccion activa de significado, integrando la informacion textual con

conocimientos previos mediante procesos mentales estructurados en niveles
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jerdrquicos. Segun este modelo, la comprensién lectora no es una simple
decodificacion literal del contenido, sino una construccion mental en la que el lector
genera representaciones coherentes a partir de proposiciones —Ilas unidades basicas
del significado— organizadas en una macroestructura y una microestructura. La
microestructura representa la red local de proposiciones explicitas que conforman el
contenido del texto, mientras que la macroestructura es una sintesis jerarquica de esas
proposiciones, derivada por medio de reglas de reduccion como la generalizacion, la
supresion y la construccion. Estas estructuras permiten al lector seleccionar la
informacion relevante y descartar la irrelevante, generando asi una representacion
mental coherente y funcional. EI modelo también introduce el concepto de modelo de
situacion, una representacion cognitiva integrada que vincula lo leido con el
conocimiento del mundo. Este proceso implica una constante interaccion entre el texto
y lamemoria del lector, donde la memoria de trabajo sostiene las proposiciones activas
durante la lectura y la memoria a largo plazo aporta conocimientos previos que
influyen en la interpretacion. La comprension, entonces, se logra mediante ciclos de
lectura en los cuales el lector elabora una base de texto y un modelo de situacion,
integrando nueva informacion a estructuras previas. Este enfoque enfatiza el papel
activo del lector como constructor de significado, destacando que el conocimiento no
se transfiere directamente del texto al lector, sino que se construye a través de la
interaccidn cognitiva entre lo que se lee y lo que se sabe. Asi, el modelo se constituye
como una base fundamental para comprender la lectura como un proceso cognitivo
complejo y dinamico, con implicancias clave en la educacion, la psicologia cognitiva
y el disefio de materiales didacticos, siendo uno de los modelos mas influyentes en el

estudio de la comprension lectora desde un enfoque constructivista.

El Modelo Interactivo de la lectura, propuesto por Rumelhart (1977) plantea
que el proceso lector no se reduce a una secuencia lineal ni exclusivamente ascendente
(bottom-up) ni descendente (top-down), sino que es una interaccion simultanea entre
ambos procesos. Segun este modelo, la comprension lectora resulta de la integracion
dindmica entre la informacion sensorial captada por el lector (como las letras, palabras

y estructuras gramaticales del texto) y el conocimiento previo, expectativas, hipotesis
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y esquemas mentales que este posee. Asi, leer implica construir significados a partir
de la constante interaccién entre los datos textuales que se reciben desde el entorno
visual y los procesos cognitivos internos del lector que, de manera paralela, formulan
anticipaciones y seleccionan informacion relevante para verificar, confirmar o
modificar las interpretaciones emergentes. En este modelo, la lectura es vista como
una actividad activa y constructiva, en la que los lectores no solo descifran simbolos
escritos, sino que también elaboran continuamente inferencias, predicciones y
conexiones con base en sus experiencias previas y conocimientos del mundo. A
diferencia de los modelos lineales o unidireccionales, tanto los procesos inferiores
(como el reconocimiento de grafemas o palabras) como los superiores (como la
elaboracion de significados globales) interactian entre si en todo momento,
retroalimentandose en tiempo real durante la lectura. Este enfoque subraya la
importancia del lector como sujeto activo que interpreta el texto en funcién de sus
estructuras cognitivas y su contexto, y no simplemente como receptor pasivo de
informacién escrita. Ademas, reconoce que los errores o dificultades en la
comprension pueden surgir por fallos en cualquiera de los niveles del proceso y que
una buena comprension depende de la eficacia con que estos niveles se integran. El
modelo interactivo ha tenido gran influencia en la didactica de la lectura, pues sustenta
practicas pedagogicas centradas en activar conocimientos previos, formular hipotesis
antes de leer, y promover estrategias metacognitivas durante y después de la lectura,
favoreciendo asi una comprensién mas profunda y significativa. También ha servido
como base tedrica para el disefio de evaluaciones y programas de intervencién en
lectura, especialmente aquellos dirigidos a lectores con dificultades, al reconocer que
la comprension no es un proceso uniforme, sino que puede variar segun el lector, el
texto y la situacion. En sintesis, el modelo interactivo representa un cambio
paradigmatico en la teoria de la lectura, al destacar la naturaleza compleja, activa y
estratégica del acto de leer, donde mdaltiples niveles de procesamiento interactian de

manera simultanea para construir significado a partir del texto.

El modelo descendente o Top-Down de Goodman (1967) es una teoria

psicolinguistica de la lectura que sostiene que el proceso lector no es una simple
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decodificacion lineal de signos graficos (letras y palabras), sino una actividad
cognitiva activa, donde el lector formula hipétesis sobre el significado del texto a partir
de sus conocimientos previos, experiencias, expectativas y el contexto, verificandolas
0 ajustandolas con base en la informacion que obtiene del texto; asi, la lectura se
convierte en un proceso interactivo, predictivo y selectivo, en el cual el lector no
necesita procesar cada palabra ni cada letra para comprender, sino que utiliza claves
contextuales, sintacticas y semanticas para anticipar el contenido y, luego, confirmar
o reformular esas anticipaciones segun la informacion disponible, lo cual reduce la
carga cognitiva al focalizarse solo en aquellos elementos necesarios para validar la
hipotesis construida, favoreciendo la eficiencia lectora y la comprension global, por lo
gue Goodman afirma que leer no es identificar palabras, sino construir sentido, siendo
el lector el protagonista que organiza y da significado al texto en funcion de su bagaje
mental y cultural, en contraposicion al modelo ascendente que parte exclusivamente
de la decodificacién de unidades lingiisticas minimas hacia unidades mayores,
destacando que el acto de leer implica inferencias, seleccion de informacion relevante,
formulacién de conjeturas y revision de las mismas, lo cual convierte a la lectura en
un proceso dinamico, heuristico e interactivo entre texto y lector, donde la
comprension es producto de la interaccion entre el conocimiento del mundo del lector
y el mensaje grafico del texto, enfatizando que los buenos lectores no leen todas las
palabras, sino que utilizan estrategias de prediccidn y confirmacién que les permiten
procesar de forma eficiente el texto escrito, dando prioridad a la construccion de
sentido antes que a la decodificacion exacta, destacando la lectura como una
transaccion entre lector y texto, donde el lector aporta tanto como el texto en la
generacion del significado, reconociendo que las expectativas del lector guian la
percepcion y determinan qué informacidn textual se procesa, permitiendo la correccion
de errores a partir del contexto y favoreciendo la fluidez en la lectura, por ello, este
modelo ha influido en enfoques pedagdgicos centrados en el lector, como la lectura
global, el enfoque comunicativo y el desarrollo de la comprension lectora, donde se
promueve la activacién de conocimientos previos, la formulacion de hipotesis, la

lectura anticipatoria y la interaccion critica con el texto, situando al lector como sujeto
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activo en la construccion del significado y desafiando concepciones mecanicistas

centradas unicamente en la decodificacion literal del mensaje escrito.

El Modelo Ascendente (Bottom-up) de Gough (1972) es una teoria de
procesamiento de la lectura que sostiene que la comprension lectora comienza con la
decodificacion secuencial y jerarquica de unidades lingiisticas basicas, desde los
grafemas hasta las palabras, sin considerar inicialmente el contexto semantico o
sintactico; el lector reconoce primero visualmente las letras, luego las convierte en
sonidos, los cuales se ensamblan para formar palabras, y posteriormente oraciones, de
modo que la comprensién del texto resulta al final del proceso tras un reconocimiento
preciso y automatico de las palabras, es decir, la comprensién no guia la lectura sino
que es su resultado, por lo que este modelo enfatiza el papel de los procesos
perceptivos y mecanicos mas que los procesos cognitivos superiores, asumiendo que
el lector actlia de manera pasiva ante el texto y no recurre a conocimientos previos ni
expectativas contextuales para interpretar lo leido, planteamiento que fue influyente
en su época y base para métodos fonéticos de ensefianza de la lectura, aunque ha sido
criticado por su rigidez, por no explicar fendmenos como la anticipaciéon del
significado, la lectura de palabras irregulares o la influencia del contexto, lo que dio
lugar al desarrollo de modelos interactivos y de procesamiento descendente (top-
down) que integran el conocimiento previo del lector y la inferencia contextual como

elementos fundamentales para la comprensiéon lectora efectiva.

El Modelo Estratégico de Pressley y Afflerbach (1995) describe la
comprensidn lectora como un proceso activo, constructivo y estratégico en el cual el
lector interactia con el texto a través de multiples procesos cognitivos y
metacognitivos, organizados de forma consciente y deliberada para lograr la
comprension profunda del contenido; este modelo parte de la premisa de que los
lectores expertos no solo decodifican informacion, sino que seleccionan, monitorean,
evallan y regulan continuamente sus estrategias lectoras segun las demandas del texto,
el propdsito de lectura y sus conocimientos previos, por lo tanto, el lector estratégico

planifica antes de leer, realiza inferencias durante la lectura, formula predicciones,
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hace preguntas, clarifica dudas, resume ideas y reflexiona criticamente al finalizar, lo
que implica una actividad mental compleja, autorregulada y flexible, en la que el lector
adapta sus acciones a medida que avanza en el texto, combinando estrategias
cognitivas como la inferencia, la sintesis y la identificacion de ideas principales, con
estrategias metacognitivas como la planificacion, supervision y evaluacion del propio
proceso de lectura; asi, el modelo subraya que la comprension no es automatica, sino
un acto intencional que requiere esfuerzo, conciencia y toma de decisiones constantes,
destacando la importancia del contexto, el propdsito y la motivacion como factores
que inciden directamente en la eleccién y eficacia de las estrategias lectoras
empleadas, ademas, enfatiza que la ensefianza de la comprensién lectora debe
centrarse en el desarrollo explicito de estrategias y en el fomento de la autonomia
lectora mediante précticas guiadas y reflexivas, donde el estudiante aprenda a pensar
sobre su propio pensamiento, asuma un rol activo en la construccion del significado y
se convierta en un lector autorregulado, capaz de enfrentar textos complejos de manera
eficiente; en sintesis, una vision integral y dinamica de la lectura, donde el lector se
concibe como un agente estratégico que toma decisiones informadas para alcanzar una

comprensién profunda, duradera y critica.

El Modelo Sociocultural de Vygotsky (1978) sostiene que el desarrollo
cognitivo humano es un proceso profundamente mediado por la interaccion social y el
contexto cultural en el que el individuo se desenvuelve. Las funciones mentales
superiores no se desarrollan de forma aislada, sino que emergen inicialmente a través
de la interaccion con otros, particularmente con adultos o compafieros mas
competentes, para luego ser internalizadas por el sujeto. En este modelo, el lenguaje
cumple un rol central como herramienta mediadora del pensamiento, facilitando tanto
la comunicacién como la autorregulaciéon cognitiva. La nocién clave de “"Zona de
Desarrollo Proximo" (ZDP) define el espacio entre lo que una persona puede hacer por
si sola y lo que puede lograr con ayuda; es en esta zona donde el aprendizaje
significativo ocurre mediante la guia o andamiaje de un agente méas experimentado.
Asi, el aprendizaje precede al desarrollo y lo impulsa, desafiando la idea de una

maduracion natural independiente de la experiencia social. La cultura, entendida como
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un sistema simbdlico compartido, estructura las formas de pensar, resolver problemas
y relacionarse, configurando las herramientas psicoldgicas con las que el individuo
opera. El entorno social no solo transmite conocimientos, sino que modela las
estructuras cognitivas a traves de practicas culturales. EI maestro, en este enfoque, se
convierte en un mediador activo del conocimiento, no solo un transmisor, y debe
fomentar interacciones significativas que permitan al estudiante avanzar dentro de su
ZDP. En sintesis, el Modelo Sociocultural del aprendizaje como un proceso dialégico,
culturalmente situado, y profundamente relacional, donde la mente se forma en
comunidad antes de individualizarse, y donde la educacion debe disefiarse como una
actividad socialmente compartida que potencia el desarrollo mediante la colaboracion,

el lenguaje y la cultura.

2.3. Definicion de terminos
v Expresion oral: Es la capacidad que tiene una persona para comunicarse de

manera efectiva, coherente y fluida, utilizando adecuadamente los recursos verbales y
no verbales. (Ministerio de Educacion del Pera, MINEDU, 2009)

v Claridad: Es la capacidad que tiene el hablante para transmitir sus ideas de
forma precisa, ordenada y comprensible, facilitando que el receptor entienda el

mensaje sin confusiones. (Ministerio de Educacion del Perd, MINEDU, 2009)

v Fluidez: Es la capacidad del hablante para expresarse de manera continua,
natural y sin interrupciones innecesarias, manteniendo un ritmo adecuado durante el
discurso. (Ministerio de Educacion del Peru, MINEDU, 2009)

v Coherencia: Es la capacidad del hablante para organizar sus ideas de manera

I6gica, ordenada y conectada, permitiendo que el mensaje sea entendido con claridad
y sentido completo. (Ministerio de Educacion del Perta, MINEDU, 2009)
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v Persuasion: Es la capacidad del hablante para influir en las ideas, emociones
0 comportamientos de su audiencia a traves de argumentos solidos, un discurso
convincente y el uso adecuado de recursos linguisticos y no verbales. (Ministerio de
Educacion del Perd, MINEDU, 2009)

v Aprendizaje: "Es un proceso de cambio en la conducta que resulta de la

experiencia y la interaccion con el entorno™. (Skinner, 1953, p. 65)

v Dialogo: Es un encuentro entre seres humanos, mediatizados por el mundo,

para pronunciarlo, sin agotarlo, y transformarlo. (Freire, 1970, p. 91)

v Estrategia: Es la creacion de una posicion Unica y valiosa que involucra un

conjunto diferente de actividades. (Porter, 1996, p. 64)

v Habilidades: Son capacidades especificas y aprendidas que permiten a las

personas realizar tareas y resolver problemas de manera efectiva. (McClelland, 1973,
p.9)

v Léxicas: Son palabras o expresiones que tienen un significado especifico y que

se utilizan para comunicar ideas y conceptos en un lenguaje. (Lyons, 1977, p. 19)
v Reflexiva: Es un proceso en el que los profesionales examinan criticamente su
propia experiencia y conocimiento para mejorar su practica y tomar decisiones

informadas. (Schon, 1983, p. 50)

v Didactica: Es la ciencia y el arte de ensefiar, que se ocupa de la planificacion,

la ejecucidn y la evaluacién de la instruccion. (Pestalozzi, 1801, p. 12)

v Comprension lectora: Es un proceso activo mediante el cual el lector

construye el significado global del texto a partir de la interaccion entre sus

119



conocimientos previos, las caracteristicas del texto y sus propias habilidades
cognitivas y emocionales. (Misari, 2023)

v Dimensién literal: Es el nivel inicial y fundamental para la construccion de
significado; consiste en comprender la informacion explicita que el texto presenta,
incluyendo datos, hechos, personajes, fechas y lugares tal como aparecen escritos.
(Pinzas, 2007)

v Dimension inferencial: Es el nivel donde el lector va mas alla de la
informacion explicita del texto y empieza a construir significados ocultos, deduciendo
ideas que no estan claramente escritas, pero que pueden descubrirse a través de la

interpretacion. (Pinzas, 2007)

v Dimension critica: Es el nivel méas complejo y reflexivo, donde el lector no
solo entiende lo que dice el texto ni se limita a interpretar lo que sugiere, sino que
también se atreve a cuestionarlo, evaluarlo y emitir juicios personales sobre su

contenido, estructura y proposito. (Pinzés, 2007)

v Pedagdgico: Es el arte de ensefiar y educar a los individuos para que

desarrollen sus capacidades y habilidades. (Cajiao, 2008)

v Comprender: Es la capacidad de relacionar nueva informacion con
conocimientos previos, creando un significado mas profundo y duradero. (Ausubel,
1963, p. 25)

v Texto: Es un tejido de signos que produce sentido, un entramado de palabras

y significados que se despliegan en la lectura. (Barthes, 1973, p. 78)

v Ensefiar: Es un proceso que implica no solo transmitir conocimientos, sino
también ayudar a los estudiantes a desarrollar habilidades y actitudes que les permitan
aprender y crecer. (Shulman, 1987, p. 8)
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v Académico: Es la esfera del conocimiento formalizado y estructurado que se

transmite en instituciones educativas. (Bernstein, 1990, p. 62)

2.4. Hipotesis
2.4.1. Hipdtesis general

La expresion oral se relaciona de forma directa y significativa con la
compresion lectora en los estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la I.E.

37001 de la ciudad de Huancavelica.

2.4.2. Hipotesis especificas
v La expresion oral se relaciona de forma directa y significativa con la dimension
literal en los estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la I.LE. 37001 de la

ciudad de Huancavelica.

v La expresion oral se relaciona de forma directa y significativa con la dimensién
inferencial en los estudiantes del sexto grado de educacién primaria de la I.E. 37001
de la ciudad de Huancavelica.

v La expresion oral se relaciona de forma directa y significativa con la dimensién
critica en los estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la I.E. 37001 de la
ciudad de Huancavelica.

2.5. Variables
2.5.1. Variable 01
Expresion Oral
Dimensiones
v" Claridad
v" Fluidez
v Coherencia
v

Persuasion
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2.5.2. Variable 02
Comprension Lectora

Dimensiones

v" Dimension literal
v Dimension inferencial

v" Dimension critica
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2.6. Operacionalizacion de variables

Tabla 1

Operacionalizacion de variables e indicadores

Variable Definicion Definicion Dimensiones Indicadores
Conceptual Operacional
v" Pronunciacion precisa de
Es la capacidad de Es la capacidad Claridad fonemas
comunicarse de del estudiante v Empleo de vocabulario
manera clara, fluida y para comunicar v Proyeccién de la voz
coherente, utilizando ~ ideas de manera
adecuadamente los clara _(Claridaq)l v Discurso continuo
recursos verbales y no continua y sin Fluidez v Ritmo adecuado
verbales del lenguaje. interrupciones v Adecuada modulacion
Expresion Implica organizar (fluidez), con v Control de silencios
Oral ideas l6gicamente, organizacion
pronunciar con Ioglcq de v" Organizacion ldgica de ideas
precision y adaptarse pensamientos ) v Uso de conectores
al contexto y al (coherencia) y con Coherencia . .
interlocutor. Ademés habilidad para discursivos
. : ' e v Unidad tematica
considera la correcta influir o
entonacion, convencer al
vocalizacion y el uso interlocutor ¥ Uso de argumentos
de gestos que (persuasion), Persuasion v Selggcnon de recursos
enriquecen la evaluada retoricos
comunicacion. mediante items v’ Empleo de tono
especificos en
Autor (Minedu, 2009) ~ escala Likert)
v'Identifica elementos explicitos
Es un proceso activo Es la capacidad como nombres, fechas, lugares
mediante el cual el del estudiante Dimension entre otros.
lector construye el para identificar Literal v’ Reconoce ideas principales
significado global del informacion v Retiene y repite textualmente la
texto, integrando sus explicita en un informacion
conocimientos texto (dimension
previos, las literal), deducir
caracteristicas del significados v Deduccién de informacion no
texto y sus implicitos explicita en el texto
habilidades (dimension Dimension v/ Relaciona conocimientos
cognitivas. Este inferencial) y Inferencial previos
proceso requiere emitir juicios v' Predice resultados
B identificar la valorativos sobre v Interpreta significados
Compresion  mjcroestructura y la el contenido v Realiza inferencias globales
Lectora macroestructura para (dimension
lograr coherencia critica), medida
local y global. mediante items en v Evalla ideas de texto
escala Likert. . - v Emite juicios de valor con
Autor: Misari (2023) Dlmgr]5|on argumentos logicos
' Critica v Formula preguntas
v Analiza el fondo y forma del
texto
v Compara conceptos
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CAPITULO I

MATERIALES Y METODOS

3.1. Ambito temporal y espacial
3.1.1. Ambito temporal

El trabajo de investigacion fue elaborado en el 2025.

3.1.2. Ambito espacial
El trabajo de investigacion se realizd en los ambientes de la institucion

educativa 37001 del nivel primario del distrito de Huancavelica.

3.2. Tipo de investigacion

El presente trabajo de investigacion es de tipo aplicada, de acuerdo con Bunge
(1983, p. 120), la investigacion aplicada es “una forma de investigacion cientifica
orientada a la solucién de problemas précticos concretos”. No busca solo conocer, sino
transformar la realidad mediante la aplicacion del conocimiento. Parte de teorias ya
desarrolladas y las adapta al contexto especifico del problema. Su fin es utilitario, pero
sin renunciar al rigor cientifico.
La investigacion aplicada se articula directamente con la tesis planteada porque busca
resolver un problema educativo concreto identificado en el contexto escolar de

Huancavelica. En este estudio, la relacion entre la expresion oral y la comprension
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lectora no solo se analiza tedricamente, sino con la finalidad de generar evidencias
empiricas Utiles para la mejora del proceso de ensefianza-aprendizaje. La investigacion
aplicada permite diagnosticar el nivel real de ambas habilidades en estudiantes de sexto
grado vy, a partir de ello, orientar estrategias pedagogicas pertinentes. Asimismo,
facilita que los resultados obtenidos sirvan como base para la toma de decisiones
docentes y el disefio de intervenciones didacticas contextualizadas. De este modo, la
tesis contribuye de manera préctica al fortalecimiento de competencias comunicativas
fundamentales en la educacion primaria, respondiendo a necesidades educativas reales

del entorno local.

3.3.  Nivel de investigacion

El nivel de investigacion del presente trabajo es el correlacional, el cual nos
permitio establecer la relacion entre la variable expresion oral y la variable
comprension lectora.

Kerlinger y Lee (2002, p. 609), la investigacion correlacional busca
“determinar el grado de relacion entre dos o mas variables sin manipularlas”. No
implica causalidad, sino asociaciéon. Se basa en mediciones precisas y analisis

estadisticos. Es util para hacer predicciones y explorar patrones.

El nivel de investigacidn correlacional se articula con la tesis porque permite
establecer el grado de relacion existente entre la expresion oral y la comprension
lectora en los estudiantes de sexto grado. Este nivel es pertinente, ya que el interés
central no es manipular variables, sino analizar cbmo se asocian ambas habilidades
comunicativas en un contexto educativo real. A través del enfoque correlacional, se
identifican patrones y tendencias que evidencian si un mayor desarrollo de la
expresion oral se vincula con mejores niveles de comprension lectora. Los resultados
obtenidos aportan informacion objetiva para sustentar decisiones pedagdgicas y
orientar estrategias de mejora. En consecuencia, la investigacion correlacional brinda
un sustento cientifico para comprender la interaccion entre ambas variables en la

realidad educativa de Huancavelica.
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3.4. Meétodo de investigacion

v Meétodo Inductivo: Es un proceso que parte de observaciones especificas para
generar generalizaciones o teorias. Se basa en la recoleccion de datos empiricos sin
hipétesis previas. EI conocimiento se construye desde los hechos hacia conceptos méas

amplios. Es comun en estudios cualitativos. (Hernandez et al, 2010),

v Método Deductivo: “Parte de teorias generales o leyes universales para
explicar fendmenos particulares”. Se basa en la 16gica formal y en la derivacion de
hipdtesis que luego se contrastan con la realidad. Este enfoque busca confirmar o
refutar supuestos previamente establecidos. Es caracteristico de investigaciones
cuantitativas. Su objetivo es comprobar teorias a través de la observacién y el analisis

sistematico. (Hernandez et al, 2010),

v Meétodo Descriptivo: Busca especificar las propiedades importantes de

personas, grupos, comunidades o cualquier otro fenomeno que sea sometido a analisis”

(Hernéndez et al, 2014, p. 92)

v Método Estadistico: Es un conjunto de procedimientos I6gicos y matematicos
que permiten recopilar, organizar, analizar e interpretar datos para tomar decisiones o

explicar fendmenos. (Hernandez et al, 2014, p. 5).

3.5. Disefio de investigacion
En la investigacion se emple6 el disefio No Experimental: transeccional —

correlacional, segun el siguiente esquema:

Ox

M/
.

v" M = Muestra (Poblacién tomada para la investigacion)

O =
<
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v Ox = Variable 01: Expresion oral
v" Oy = Variable 02: Comprension lectora

v" r =Relacion de las variables de estudio.

El disefio no experimental se caracteriza porque no se manipulan
intencionalmente las variables independientes. Dentro de este enfoque se encuentra el
disefio transeccional, el cual recolecta datos en un solo momento, en un tiempo unico.
Este puede ser descriptivo, cuando busca indagar la incidencia de las modalidades de
una o mas variables en una poblacion, o correlacional, cuando describe relaciones entre

dos 0 més variables en un momento determinado (Hernandez et al, 2014, p. 153).

3.6. Poblacion, muestra y muestreo
3.6.1. Poblacion

Para Tamayo (2012) la poblacion es “la totalidad de un fenomeno de estudio,
incluye la totalidad de unidades de analisis que integran dicho fendmeno y que debe
cuantificarse para un determinado estudio integrando un conjunto N de entidades que
participan de una determinada caracteristica”.
En el presente trabajo de investigacion el objeto de estudio, estuvo integrado por los
estudiantes del V Ciclo (Quinto y Sexto grado del nivel primario), y que la poblacién
materia de estudio se incluyd solamente a los estudiantes del Sexto Grado y se excluyé
a los estudiantes del Quinto Grado del nivel primario de la I.E. 37001 del distrito de

Huancavelica, que son 209 estudiantes.

3.6.2. Muestra

3

La muestra es “un subconjunto representativo extraido de una poblacion,
utilizado para inferir caracteristicas del todo sin necesidad de estudiarlo
completamente.” Su seleccion debe seguir criterios cientificos que aseguren validez.
Es esencial para investigaciones donde el estudio total es inviable. Su adecuada

definicion garantiza la fiabilidad de los resultados. (Sabino, 1996, p. 104):
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Para la presente investigacion se tomo en cuenta a los estudiantes del Sexto
Grado del nivel primario cuya poblacion es de 209 estudiante y que para determinar la

muestra se aplicé la siguiente formula:

N*Zz*p*q
e?*(N—=1)+Z?xp=*q

n =

. 209%1.962x0.5%0.5
T 0.052%209+1.962+0.5+0.5

= 135.5874 = 136

Donde:

n = es el tamafio de la muestra poblacional a obtener.
N = es el tamafio de la poblacidn total.

Z =es el valor obtenido mediante niveles de confianza.

p = proporcion estimada

Por tanto, se tom6 como muestra en la investigacion a 136 estudiantes del V
Ciclo que corresponde a los estudiantes del Sexto Grado del nivel primario de la I.E.
37001 del distrito de Huancavelica.

3.6.3. Muestreo

Segun Arias (2006, p. 83) define al muestreo como “un proceso en el que se
conoce la probabilidad que tiene cada elemento de integrar la muestra”.

En el presente trabajo investigativo se utiliz6 el Muestreo Cuantitativo

Probabilistico.
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3.7. Técnicas e instrumentos para recoleccion de datos

Tiene como proposito de obtener informacion valida y confiable sobre el nivel
de expresién oral y comprension lectora en los estudiantes de sexto grado. Estas
herramientas permiten medir de manera objetiva ambas variables en el contexto real
de la institucion educativa de Huancavelica. Asimismo, facilitan la sistematizacion de
los datos para su andlisis estadistico y la contrastacion de la hipdtesis correlacional.
De este modo, aseguran que los resultados reflejen la realidad educativa estudiada y
sustenten conclusiones pertinentes para la mejora del proceso educativo, para lo cual

se utilizo la técnica de la encuesta y el instrumento del cuestionario.

3.7.1. Técnica

La encuesta, como técnica de recoleccion de datos, fue aplicada en el presente
trabajo de investigacion y se caracteriza por la obtencion de informacion mediante
preguntas estructuradas y sistematicas, elaboradas con el fin de recopilar datos precisos
y confiables acerca de actitudes, opiniones, comportamientos y caracteristicas
demogréficas de una muestra determinada. Esta técnica permite describir y analizar
patrones y tendencias presentes en la poblacion de estudio, constituyéndose en una
herramienta fundamental para la toma de decisiones basadas en evidencias. Sin
embargo, para garantizar su eficacia, es indispensable un disefio riguroso que
contemple la validez y confiabilidad de los items, el tamafio y representatividad de la
muestra, asi como la aplicacion de un método de analisis adecuado de los datos
obtenidos (Polit y Beck, 2017, p. 350).

La encuesta se articula con la investigacion porque permitié recopilar de forma
sistematica informacidn directa sobre la expresién oral y la comprension lectora de los
estudiantes de sexto grado. Mediante preguntas estructuradas, la encuesta facilité la
medicion de indicadores relacionados con ambas variables en el contexto educativo de
la region Huancavelica. Ademas, generd datos cuantificables que posibilitaron el
andlisis correlacional entre las variables de estudio. De esta manera, la encuesta
contribuye a obtener evidencias objetivas que respaldan los resultados y conclusiones

de la investigacion.
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3.7.2. Instrumento

El cuestionario constituye un instrumento fundamental de investigacion,
definido como un conjunto de preguntas estructuradas y sistematicas, cuidadosamente
disefiadas para recopilar informacion acerca de una variable, fendmeno o problematica
especifica. Segun Hernandez y Mendoza (2018), el cuestionario es un instrumento de
recoleccion de datos conformado por un conjunto de preguntas estructuradas y
estandarizadas. Su finalidad es medir variables de investigacion de manera objetiva y
sistematica. Las preguntas pueden presentarse en diferentes formatos, como escalas o
alternativas cerradas. El cuestionario permite recopilar informacion cuantificable de
un grupo determinado. Asimismo, facilita la uniformidad en la aplicacion del
instrumento. Esto contribuye a la confiabilidad de los datos obtenidos. Ademas, es
adecuado para estudios de enfoque cuantitativo. Su uso es frecuente en investigaciones
educativas. Permite comparar resultados entre sujetos. Constituye un medio eficaz
para el analisis estadistico.

El cuestionario se articula con la investigacion porque operacionaliza las
variables expresion oral y comprension lectora. A través de items especificos, permite
medir los niveles de ambas habilidades en los estudiantes. Facilita la obtencion de
datos objetivos acordes al nivel correlacional del estudio. Asimismo, posibilita la
aplicacion homogénea del instrumento en la muestra seleccionada. Los datos
recolectados sustentan el analisis estadistico de la relacion entre variables. Ademas,
contribuye a la validez interna del estudio. Permite contrastar la hip6tesis planteada.
Refleja la realidad educativa investigada. Apoya la toma de decisiones pedagdgicas.

Fortalece el rigor metodoldgico de la tesis.

Los procedimientos de recoleccion de datos en la tesis se realizan siguiendo
una secuencia metodoldgica ordenada y rigurosa. En primer lugar, se obtiene la
autorizacion de la institucion educativa para la ejecucion del estudio. Luego, se
socializa el propdsito de la investigacion con los estudiantes y docentes involucrados.
Posteriormente, se aplica el cuestionario previamente validado, garantizando
condiciones homogéneas para todos los participantes. La recoleccion se efectda en un

tiempo y espacio establecidos, evitando interferencias externas. Los datos obtenidos
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se registran de manera sistematica y organizada. Finalmente, la informacion recopilada
se codifica y prepara para el analisis estadistico correlacional, asegurando su

confiabilidad y validez cientifica.

3.8. Técnicas de procesamiento y analisis de datos

Concluido el trabajo de campo, el analisis de datos de la tesis se desarroll6 de
forma ordenada y coherente con el objetivo de determinar la relacion entre la expresion
oral y la comprension lectora en estudiantes de sexto grado. En una primera etapa, se
aplicaron técnicas de estadistica descriptiva, tales como la media, mediana y
desviacidn estandar, con el propoésito de describir el nivel alcanzado por cada variable
y sus dimensiones. Este analisis permitié6 comprender el comportamiento general de
los datos y la tendencia central de los resultados obtenidos. Posteriormente, se procedid
al analisis inferencial, seleccionando pruebas paramétricas o no paramétricas de
acuerdo con la distribucion de los datos y los supuestos estadisticos establecidos. Dado
el nivel correlacional de la investigacion, se utilizo el coeficiente Rho de Spearman
para determinar el grado de asociacion entre la expresion oral y la comprension lectora.
Asimismo, se recurrié al analisis de regresion lineal como apoyo para evaluar la
capacidad explicativa de una variable sobre la otra. El procesamiento de los datos
incluyd la codificacion de las variables, la depuracién de la base de datos y la
identificacion de valores atipicos o faltantes. Todo el procedimiento se sustentd en una
base de datos organizada y confiable. Finalmente, el uso de herramientas como SPSS
version 27 y Microsoft Excel permitié ejecutar los analisis con precision, garantizando

el rigor metodoldgico y la coherencia con el disefio de la tesis.
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CAPITULO IV

DISCUSION DE RESULTADOS

Considerando los instrumentos aplicados a los estudiantes del sexto grado de
la Institucion Educativa N° 37001 de Huancavelica, en relacion con las variables
expresion oral y comprension lectora, se organizaron los datos de acuerdo con los 13
items que conformaron cada cuestionario. Posteriormente, los resultados obtenidos
fueron procesados conforme a la escala establecida en el instrumento, que en este caso
fue la escala de Likert con cinco categorias de respuesta (nunca, casi nunca, a veces,
casi siempre, siempre). La informacion recopilada se evalu6 mediante estadistica
descriptiva, analizando de manera independiente cada variable y sus dimensiones,
utilizando herramientas de estadistica basica como tablas de frecuencia simple,
diagramas de barras y de barras agrupadas, lo que permitié evidenciar los niveles de
desempefio y las tendencias de respuesta de la poblacion estudiada.

De igual modo, se aplicé la prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov, la
cual permiti6 determinar la distribucion de los datos de ambas variables, concluyendo
que no se ajustaban a una distribucion normal, por lo que se optd por pruebas
estadisticas no paramétricas. En este sentido, se aplicé el coeficiente de correlacion
Rho de Spearman para establecer la relacion existente entre las variables expresion
oral y comprensién lectora. Finalmente, para la validacion de hipétesis, se realizaron

contrastes estadisticos que permitieron identificar la existencia de correlaciones
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significativas en los niveles establecidos. La redaccion de la seccién de resultados se

elaboré en concordancia con el Reglamento de Grados y Titulos de la Universidad

Nacional de Huancavelica y siguiendo las normas de la American Psychological

Association (APA), séptima edicion, asegurando objetividad, rigurosidad y validez

cientifica en el anélisis.

4.1. Analisis de Informacién

4.1.1. Resultados a nivel descriptivo

4.1.1.1. Resultados descriptivos de la variable expresion oral

Tabla 2
Variable expresion oral

Niveles f %
Deficiente 18 13.24
Regular 60 44.12
Eficiente 58 42.65
Total 136 100.0

Nota. Cuestionario aplicado a los estudiantes del Sexto Grado del

Nivel Primario de la |.E. 37001 de Huancavelica.

Figura 1
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Grafico de la variable expresion oral
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Nota. Tabla 2.

Como se visualiza en la tabla 2 y figura 1, se observa que el 44,12% (60
estudiantes) se ubica en un nivel regular, lo que indica que la mayoria logra
comunicarse de manera comprensible, aunque con limitaciones en la claridad,
coherencia y fluidez de su discurso. Asimismo, un 42,65% (58 estudiantes) alcanza el
nivel eficiente, reflejando un grupo considerable que demuestra habilidades sélidas
para expresarse con seguridad, dominio del lenguaje y capacidad argumentativa, lo
cual contribuye al fortalecimiento de la comprension lectora, dada la interdependencia
entre ambas competencias. En contraste, un 13,24% (18 estudiantes) se sitta en el
nivel deficiente, evidenciando dificultades para estructurar ideas y transmitir mensajes
coherentes, lo que afecta su desempefio académico y comunicativo. Este panorama
sugiere un progreso positivo en la competencia oral, aunque con la necesidad de
reforzar la practica discursiva y la interpretacion de textos. En conclusion, los
resultados confirman que la expresién oral presenta un predominio de niveles medios
y altos, pero demanda estrategias didacticas integrales que potencien la comunicacion

efectiva y el pensamiento critico en los estudiantes.
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Tabla 3

Dimensioén claridad

Niveles f %
Deficiente 18 13.24
Regular 94 69.12
Eficiente 24 17.65
Total 136 100.00

Nota. Cuestionario aplicado a los estudiantes del Sexto Grado del

Nivel Primario de la |.E. 37001 de Huancavelica.

Figura 2

Gréfico de la dimension claridad
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Nota. Tabla 3.

Como se observa en la tabla 3 y la figura 2, en la dimensién claridad de la
variable expresion oral en los estudiantes de la Institucion Educativa N° 37001 de
Huancavelica, los resultados evidencian que el 69,12% (94 estudiantes) se encuentra

en un nivel regular, lo que indica que la mayoria logra comunicar sus ideas de manera
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comprensible, aunque con limitaciones en la precision, coherencia y organizacion del
discurso. Asimismo, un 17,65% (24 estudiantes) alcanza el nivel eficiente,
demostrando dominio en la estructuracion de sus intervenciones orales con
vocabulario pertinente y fluidez comunicativa, lo cual se asocia positivamente con la
comprension lectora, al requerir la adecuada interpretacion y reformulacion de ideas.
Por otro lado, un 13,24% (18 estudiantes) presenta un nivel deficiente, reflejando
dificultades en la articulacion y exposicion de pensamientos, lo que limita la
interaccion oral y la construccion de significados. Este escenario revela que, si bien la
mayoria logra un desempefio aceptable, aun existen deficiencias que deben ser
abordadas desde el enfoque pedagdgico. En conclusién, los resultados muestran la
necesidad de fortalecer la ensefianza de estrategias comunicativas y lectoras integradas

que promuevan la claridad discursiva y la comprension significativa en los estudiantes.

Tabla 4

Dimension fluidez

Niveles f %
Deficiente 30 22.06
Regular 79 58.09
Eficiente 27 19.85
Total 136 100.00

Nota. Cuestionario aplicado a los estudiantes del Sexto Grado del
Nivel Primario de la I.E. 37001 de Huancavelica.
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Figura 3

Grafico de la dimension fluidez
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Nota. Tabla 4.

Como se observa en la tabla 4 y la figura 3, en la dimensién fluidez de la
variable expresion oral en los estudiantes de la Institucién Educativa N° 37001 de
Huancavelica, los resultados muestran que el 58,09% (79 estudiantes) se ubica en el
nivel regular, evidenciando que la mayoria logra expresarse con cierta continuidad,
aunque presenta interrupciones, vacilaciones y limitaciones en la entonacion y ritmo
del discurso. Asimismo, un 19,85% (27 estudiantes) alcanza un nivel eficiente,
demostrando dominio en la comunicacion oral, articulacion fluida y adecuada
secuencia de ideas, lo que influye positivamente en la comprension lectora, al reflejar
una mejor capacidad de interpretacion y reformulacion de la informacion. Sin
embargo, un 22,06% (30 estudiantes) presenta un nivel deficiente, lo que revela
dificultades para mantener un flujo comunicativo coherente, afectando la claridad del
mensaje y la comprension de los textos. Estos resultados evidencian que, aunque la
mayoria muestra un desempefio aceptable, aln existe una brecha importante en la
consolidaciéon de la fluidez oral. En conclusion, se recomienda implementar estrategias

pedagdgicas orientadas al desarrollo de la expresion espontanea, la lectura en voz alta
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y el debate académico, fortaleciendo asi la interrelacion entre expresion oral y

comprension lectora.

Tabla b

Dimensién coherencia

Niveles f %0
Deficiente 31 22.79
Regular 78 57.35
Eficiente 27 19.85
Total 136 100.00

Nota. Cuestionario aplicado a Ios estudiantes del Sexto Grado del

Nivel Primario de la I.E. 37001 de Huancavelica.

Figura 4

Graéfico de la dimension coherencia
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Como se observa en la tabla 5 y la figura 4, en la dimension coherencia de la
variable expresion oral en los estudiantes de la Institucién Educativa N° 37001 de
Huancavelica, los resultados muestran que el 57,35% (78 estudiantes) se encuentra en
el nivel regular, lo que refleja que la mayoria logra mantener una secuencia légica de
ideas en su discurso, aunque aun presenta dificultades en la organizacién y conexion
de los enunciados. Asimismo, un 19,85% (27 estudiantes) alcanza el nivel eficiente,
demostrando habilidad para expresar sus pensamientos con cohesién, claridad y
pertinencia, lo que contribuye al fortalecimiento de la comprension lectora, al
evidenciar una adecuada interpretacion y reformulacion de la informacion textual. Por
otro lado, un 22,79% (31 estudiantes) se ubica en el nivel deficiente, lo que indica
problemas para estructurar adecuadamente sus ideas, afectando la calidad
comunicativa y el sentido global del mensaje. Este panorama evidencia que, aunque
predomina un nivel medio, ain se requiere consolidar la coherencia discursiva como
componente esencial de la competencia comunicativa. En conclusion, los resultados
sugieren la necesidad de aplicar estrategias pedagdgicas que articulen la expresion oral
y la comprensién lectora, promoviendo el razonamiento logico y la construccion

coherente de significados en los estudiantes.

Tabla 6

Dimensidn persuasion

Niveles f %
Deficiente 8 5.88
Regular 50 36.76
Eficiente 78 57.35
Total 136 100.00

Nota. Cuestionario aplicado a los estudiantes del Sexto Grado del

Nivel Primario de la I.E. 37001 de Huancavelica.
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Figura 5

Gréfico de la dimensidn persuasion
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Como se observa en la tabla 6 y la figura 5, en la dimension persuasion de la
variable expresion oral en los estudiantes de la Institucion Educativa N° 37001 de
Huancavelica, los resultados muestran un desempefio favorable, pues el 57,35% (78
estudiantes) se ubica en el nivel eficiente, evidenciando habilidades solidas para
comunicar ideas con conviccion, influir en los interlocutores y sustentar argumentos
de forma coherente. Asimismo, un 36,76% (50 estudiantes) alcanza el nivel regular,
reflejando un grupo que logra persuadir parcialmente, aunque con limitaciones en la
organizacion discursiva y la argumentacion. Por otro lado, solo un 5,88% (8
estudiantes) se encuentra en el nivel deficiente, lo que indica un porcentaje minimo
con dificultades para expresar y defender sus ideas con claridad y seguridad. Estos
resultados confirman que la mayoria de los estudiantes posee competencias
comunicativas efectivas, lo cual repercute positivamente en su comprension lectora,
ya que la capacidad persuasiva requiere una lectura analitica e interpretativa. En
sintesis, se evidencia que el desarrollo de la persuasion fortalece tanto la expresion
oral como el pensamiento critico, siendo necesario continuar potenciando estrategias

pedagdgicas que integren lectura comprensiva y argumentacion oral.
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4.1.1.2. Resultados descriptivos de la variable comprension lectora

Tabla 7

Variable comprension lectora

Niveles f %
Deficiente 15 11.03
Regular 81 59.56
Eficiente 40 29.41
Total 136 100.0

Nota. Cuestionario aplicado a los estudiantes del Sexto Grado del

Nivel Primario de la I.E. 37001 de Huancavelica.

Figura 6

Grafico de la variable comprension lectora
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Nota. Tabla 7.

Como se observa en la tabla 7 y la figura 6, en los resultados generales de la
variable comprensién lectora en los estudiantes de la Institucion Educativa N° 37001
de Huancavelica, se observa que el 59,56% (81 estudiantes) se ubica en el nivel

regular, lo que indica que la mayoria logra identificar y entender informacion explicita,
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pero presenta limitaciones en la interpretacion critica e inferencial de los textos.
Asimismo, un 29,41% (40 estudiantes) alcanza el nivel eficiente, demostrando una
comprension sélida, capacidad de analisis y reflexion sobre los contenidos, lo que
incide positivamente en el desarrollo de su expresion oral, al facilitar la argumentacion
y coherencia discursiva. En contraste, un 11,03% (15 estudiantes) se encuentra en el
nivel deficiente, evidenciando dificultades para captar el sentido de lo leido, lo que
afecta su desempefio comunicativo y académico. Estos resultados reflejan que, aunque
existe un progreso significativo, aun predominan niveles intermedios que requieren
fortalecerse mediante estrategias lectoras activas y dialdgicas. En conclusién, la
investigacion confirma que la comprension lectora constituye un pilar esencial en la
formacion linguistica, cuya mejora impacta directamente en la calidad de la expresion

oral y en el aprendizaje integral de los estudiantes.

Tabla 8

Dimension literal

Niveles f %
Deficiente 14 10.29
Reqular 74 54.41
Eficiente 48 35.29
Total 136 100.0

Nota. Cuestionario aplicado a los estudiantes del Sexto Grado del

Nivel Primario de la I.E. 37001 de Huancavelica.
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Figura 7

Gréfico de la dimension literal
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Como se observa en la tabla 8 y figura 7, en la dimensién literal de la variable
comprension lectora en los estudiantes de la Institucién Educativa N° 37001 de
Huancavelica, los resultados muestran que el 54,41% (74 estudiantes) se encuentra en
un nivel regular, lo que indica que mas de la mitad logra reconocer informacion
explicita de los textos, aunque aun presenta dificultades en la identificacion precisa de
detalles o secuencias narrativas. Asimismo, un 35,29% (48 estudiantes) alcanza el
nivel eficiente, demostrando un dominio adecuado en la comprension literal, siendo
capaces de extraer informacion relevante y responder correctamente a preguntas
directas, lo que contribuye a fortalecer su expresién oral al mejorar la articulacion de
ideas y la claridad discursiva. Por otro lado, un 10,29% (14 estudiantes) se ubica en el
nivel deficiente, evidenciando debilidades para identificar elementos basicos del texto,
lo que limita su interpretacion y comunicacion verbal. Este panorama refleja un
predominio de niveles medios y altos, aunque con un margen de mejora en la
comprension literal. En conclusion, los resultados evidencian la necesidad de aplicar
estrategias lectoras integrales que fomenten la retencion, comprension y verbalizacion
efectiva de la informacion, potenciando la relacion directa entre lectura y expresion

oral.
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Tabla 9

Dimensién inferencial

Niveles f %
Deficiente 15 11.03
Regular 70 51.47
Eficiente 51 37.50
Total 136 100.0

Nota. Cuestionario aplicado a los estudiantes del Sexto Grado del

Nivel Primario de la |.E. 37001 de Huancavelica.

Figura 8

Grafico de la dimension inferencial
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Como se observa en la tabla 9 y figura 8, en la dimension inferencial de la

variable comprension lectora en los estudiantes de la Institucion Educativa N° 37001

de Huancavelica, los resultados evidencian que el 51,47% (70 estudiantes) se ubica en

un nivel regular, lo que demuestra que la mayoria puede realizar inferencias basicas a
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partir de los textos, aunque con dificultades para establecer relaciones l6gicas méas
complejas y deducir informacion implicita. Un 37,50% (51 estudiantes) alcanza el
nivel eficiente, mostrando dominio en la interpretacion de significados subyacentes,
la anticipacion de ideas y la elaboracién de conclusiones coherentes, lo que fortalece
directamente su expresion oral, al permitirles argumentar con sentido y coherencia.
Por otro lado, un 11,03% (15 estudiantes) presenta un nivel deficiente, evidenciando
limitaciones para comprender ideas no explicitas y para expresar razonamientos
basados en la lectura. Este panorama refleja que, si bien una mayoria logra un
desempefio aceptable, ain existe un amplio margen de mejora en la inferencia lectora.
En sintesis, los resultados reafirman que el desarrollo de la comprension inferencial es
clave para potenciar la expresion oral, la reflexion critica y la competencia

comunicativa integral de los estudiantes.

Tabla 10

Dimensién critica

Niveles f %
Deficiente 7 5.15
Regular 78 57.35
Eficiente 51 37.50
Total 136 100.0

Nota. Cuestionario aplicado a los estudiantes del Sexto Grado del

Nivel Primario de la |.E. 37001 de Huancavelica
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Figura 9

Gréfico de la dimension critica
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Como se observa en la tabla 10 y la figura 9, en la dimension critica de la
variable comprension lectora en los estudiantes de la Institucion Educativa N° 37001
de Huancavelica, los resultados evidencian que el 57,35% (78 estudiantes) se
encuentra en un nivel regular, lo que indica que la mayoria posee habilidades
moderadas para analizar, valorar y emitir juicios frente a la informacién leida, aunque
con limitaciones en la argumentacion y sustentacion de criterios propios. Asimismo,
un 37,50% (51 estudiantes) alcanza el nivel eficiente, demostrando capacidad para
reflexionar criticamente sobre los textos, identificar intenciones del autor y establecer
relaciones con la realidad, fortaleciendo su expresién oral mediante razonamientos
coherentes y sustentados. Por otro lado, solo un 5,15% (7 estudiantes) se ubica en el
nivel deficiente, mostrando debilidades en el analisis y la interpretacion critica. Este
panorama revela avances significativos en la comprension critica, aunque aun
predomina un desempefio intermedio. En conclusion, se evidencia la necesidad de

potenciar estrategias de lectura reflexiva y de argumentacion oral que integren analisis,
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interpretacion y juicio critico, pilares esenciales para el desarrollo integral de las

competencias comunicativas.

4.2. Prueba de hipotesis

4.2.1. Prueba de normalidad
Tabla 11

Prueba de normalidad variable expresion oral

Kolmogorov-Smirnov*
Estadistico g Sig.
Expresion Oral 0.122 136 0.000

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Nota. SPSS v27.

Figura 10

Distribucion normal variable expresion oral
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En la tabla 11 y figura 10, en el analisis estadistico de la variable Expresion
Oral, la prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov con correccion de Lilliefors
tiene como proposito determinar si los datos se ajustan a una distribucion normal,
condicion fundamental para decidir la aplicacion de pruebas paramétricas 0 no
paramétricas en la investigacion. En este caso, el valor de significancia obtenido es
0.000, menor al nivel critico de 0.05, lo que indica que se rechaza la hipétesis nula de
normalidad y se concluye que la distribucion de los datos no es normal. Este hallazgo
se refuerza con el histograma y la curva de distribucion normal tedrica, donde se
observa una ligera asimetria negativa (asimetria = -1), evidenciando que los puntajes
tienden a concentrarse hacia los valores superiores. La media (50.38) y la mediana
(51.00) son cercanas, lo que sugiere cierta simetria central, pero la curtosis y la
dispersion, representada en la desviacion estandar (6.123), reflejan un comportamiento
no estrictamente normal. El propdsito de este analisis es sustentar metodolégicamente
la eleccion de técnicas estadisticas robustas y adecuadas al comportamiento real de los
datos, asegurando la validez de las inferencias posteriores. Asi, se orienta al
investigador a emplear pruebas no paramétricas en el contraste de hipotesis,
garantizando resultados mas confiables y consistentes con la naturaleza de la variable
estudiada en los estudiantes de la Institucion Educativa 37001 de Huancavelica.

Por ello utilizamos el siguiente criterio en forma analitica planteamos las
hipétesis:
Ho: La distribucion de datos muéstrales de la variable expresion oral tiene una

distribucién normal.

Ha: La distribucion de datos muéstrales de la variable expresion oral no sigue

una distribucién normal.

Para una muestra n = 136 y nivel de significancia 0=0,05 determinamos la

probabilidad de contraste con el software estadistico, cuyo valor p = 0,000:

p <0,05
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Por lo tanto, procedemos a rechazar la Ho y aceptar la Ha, donde se determina
que la variable expresion oral no sigue una distribucién muestral normal de datos.

Tabla 12

Prueba de normalidad variable comprension lectora

Kolmogorov-Smirnov®

Estadistico al Sig.

Comprension Lectora 0.061 136 ,200°

* Esto es un limite inferior de la significacion verdadera.
a. Correccion de significacion de Lilliefors

Nota. SPSS v27.

Figura 11
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Enlatabla 12 y figura 11, en el anélisis estadistico de la variable Comprensién
Lectora, la prueba de Kolmogorov-Smirnov con correccion de Lilliefors cumple el
propdsito de verificar si los datos siguen una distribucion normal, requisito clave para
la aplicacion de pruebas paramétricas en la investigacion. El resultado obtenido
muestra un valor de significancia de 0.200, mayor al umbral convencional de 0.05, lo
que conduce a aceptar la hipdtesis nula y concluir que la variable se distribuye de
manera normal. Esta conclusion se ve respaldada por la gréafica de histograma, donde
la curva de distribucion ajustada presenta simetria con respecto al centro, evidenciando
un comportamiento cercano al de la campana de Gauss. Asimismo, los estadisticos
descriptivos refuerzan este patron: la media (51.36) y la mediana (51.00) son
practicamente iguales, la asimetria es 0, lo que confirma la simetria de los datos, y la
desviacién estandar (5.601) refleja una dispersion moderada. El proposito de este
procedimiento es garantizar la pertinencia metodoldgica en la seleccion de técnicas
estadisticas, ya que al comprobar la normalidad se justifica el uso de pruebas
paramétricas mas potentes para el contraste de hipotesis, lo que permite extraer
conclusiones mas precisas y generalizables sobre el comportamiento de la
comprension lectora en los estudiantes de la Institucion Educativa 37001 de

Huancavelica.
Por ello se plante0 las siguientes hipotesis:

Ho: La distribucion de datos muéstrales de la comprension lectora tiene una

distribucién normal.

Ha: La distribucion de datos muéstrales de la comprension lectora no sigue

una distribucién normal.

Para una muestra n= 136 y nivel de significancia a=0,05 determinamos la

probabilidad de contraste con el software estadistico, cuyo valor p = 0,200:
p > 0,05

Por lo tanto, procedemos a rechazar la Ha y aceptar la Ho, donde se determina

que la variable comprension lectora sigue una distribucién muestral normal de datos.
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4.2.2. Correlacion, contrastacion de hipdtesis y toma de decision

Considerando que la variable de investigacion expresion oral no sigue una
distribucion normal de datos y la variable comprension lectora sigue una distribucion

normal para la correlacion de las variables se aplico el estadistico de rho de Spearman.

ademds -1<r, <1

4.2.2.1. Correlaciony contrastacion de la hipotesis general
a) Sistema de hipdtesis
Nula (Ho)

La expresion oral no se relaciona de forma directa y significativa con la
compresion lectora en los estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la I.E.
37001 de la ciudad de Huancavelica.

Alterna (H1)

La expresion oral se relaciona de forma directa y significativa con la
compresion lectora en los estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la I.E.
37001 de la ciudad de Huancavelica.

b)  Nivel de significancia (&)
a=005=5%
C) Prueba estadistica

Con la determinacion de que la variable expresion oral no sigue una
distribucion normal, para la prueba de hipotesis se utilizé el coeficiente de correlacién

de rho de Spearman.
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Tabla 13

Correlacion expresion oral y comprension lectora

Expresion Oral ~ Compresion Lectora

Rho de Spearmen Expresion Oral Coeﬁcie.rlte de 1 289"
correlacion
Sig. (bilateral) 0.001
N 136 136

Compresion Lectora Coeficiente de 289"

correlacion ’ 1
Sig. (bilateral) 0.001
N 136 136

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Figura 12

Gréfico de dispersion variables expresion oral y comprension lectora
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Como se observa en la tabla 13 y figura 12, el coeficiente de correlacion entre
la variable Expresion Oral y la variable Comprension Lectora en la 1.LE. N.° 37001 de

Huancavelica es de 0,289, lo que evidencia una correlacion positiva baja pero
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significativa, puesto que el valor de significancia bilateral es 0,001, menor al nivel
critico de 0,01. Este hallazgo indica que, a medida que los estudiantes mejoran su nivel
de expresion oral, también tienden a presentar un incremento en su capacidad de
comprension lectora, aunque la relacion no es de alta intensidad. El grafico de
dispersion confirma esta tendencia al mostrar una nube de puntos con pendiente
ascendente, representada por la ecuacion lineal y = 37,4 + 0,28x, que refuerza la
existencia de una asociacion directa entre ambas variables. Asimismo, el coeficiente
de determinacién (R2 = 0,092) revela que la expresion oral explica aproximadamente
el 9,2% de la variabilidad de la comprension lectora, lo cual sugiere que existen otros
factores influyentes adicionales. En este contexto, se concluye que la hipotesis de
investigacion se aprueba, confirmando que la expresion oral se relaciona
significativamente con la comprensién lectora en los estudiantes de la institucion
educativa analizada, constituyéndose en un aspecto clave para fortalecer el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

4.2.2.2. Correlacién y contrastacion de la hipotesis especifica 1

a) Sistema de hipdtesis
Nula (Ho)

La expresion oral no se relaciona de forma directa y significativa con la
dimension literal en los estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la I.E.

37001 de la ciudad de Huancavelica.
Alterna (H1)

La expresion oral se relaciona de forma directa y significativa con la dimension
literal en los estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la I.E. 37001 de la

ciudad de Huancavelica.

b)  Nivel de significancia (&)
o =005=5%
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c) Prueba estadistica
Considerando que la variable de investigacién expresion oral no sigue una

distribucion normal, para la prueba de hipotesis se utilizé el coeficiente de correlacién
de rho de Spearman.

Tabla 14

Correlacion variable expresion oral y dimension literal

Expresion Oral  Dimension Literal

Expresion Oral Coeficiente de

Rho de Spearman ., 1 ,186°
correlacion
Sig. (bilateral) 0.030
N 136 136

Dimension Literal Coeficiente de 186

correlacion ‘ 1
Sig. (bilateral) 0.030
N 136 136

*_ La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

Figura 13

Grafica de dispersion variable expresion oral y dimension literal
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Toma de decision

Como se observa en la tabla 14 y la figura 13, el coeficiente de correlacion de
Spearman entre la variable Expresion Oral y la Dimension Literal de la comprension
lectora en los estudiantes de la I.E. N.° 37001 de Huancavelica alcanza un valor de
0,186, lo cual indica la existencia de una correlacion positiva baja, pero significativa,
puesto que el nivel de significancia es de 0,030, menor al umbral critico de 0,05. Este
hallazgo evidencia que, aunque la relacion no es fuerte, si existe una tendencia en la
que el incremento en la expresion oral se asocia con un leve aumento en el rendimiento
de la dimensidn literal de la comprension lectora. El diagrama de dispersién respalda
esta conclusion al mostrar una linea de tendencia ascendente con la ecuacién y = 9,99
+ 0,05x, donde la pendiente refleja una asociacion positiva. Sin embargo, el
coeficiente de determinacion (R2 = 0,023) sefiala que apenas el 2,3% de la variabilidad
de la dimension literal se explica por la expresion oral, lo cual implica que otros
factores influyen de manera predominante. Aun asi, los resultados permiten aceptar la
hipétesis planteada, concluyendo que la expresién oral guarda una relacién directa y
significativa con la dimension literal de la comprension lectora en la poblacién

estudiantil analizada.

4.2.2.3. Correlacién y contrastacion de la hipotesis especifica 2
a) Sistema de hipdtesis
Nula (Ho)

La expresion oral no se relaciona de forma directa y significativa con la
dimensidn inferencial en los estudiantes del sexto grado de educacién primaria de la
I.E. 37001 de la ciudad de Huancavelica.

Alterna (H1)

La expresion oral se relaciona de forma directa y significativa con la dimension
inferencial en los estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la I.E. 37001

de la ciudad de Huancavelica.
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b)  Nivel de significancia (&)
a=005=5%

c) Prueba estadistica

Considerando que la variable de investigacion expresion oral no sigue una
distribucion normal, para la prueba de hipotesis se utilizé el coeficiente de correlacién

de rho de Spearman.

Tabla 15

Correlacion variable expresion oral y dimension inferencial

Expresion Oral ~ Dimension Inferencial

Expresion Oral Coeficiente de

Rho de Spearman ., 1 ,195°
correlacion
Sig. (bilateral) 0.023
N 136 136

Dimension Inferencial Coeficiente de 195

correlacion ’ 1
Sig. (bilateral) 0.023
N 136 136

*, La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).
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Figura 14

Gréfico de dispersion variable expresion oral y dimension inferencial
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Como se observa en la tabla 15 y figura 14, el coeficiente de correlacion de
Spearman entre la variable Expresion Oral y la Dimension Inferencial de la
comprension lectora en los estudiantes de la I.E. N° 37001 de Huancavelica es de
0,195, lo que evidencia una correlacion positiva baja, pero estadisticamente
significativa, dado que el valor de significancia bilateral es 0,023, menor al nivel
critico de 0,05. Esto significa que, a medida que los estudiantes desarrollan mayores
competencias en su expresion oral, también se observa un ligero incremento en su
capacidad inferencial al momento de comprender textos. El gréfico de dispersion
confirma esta relacion, mostrando una tendencia ascendente representada por la
ecuacion y = 14,24 + 0,1x, que refleja la influencia directa de la expresion oral sobre
la dimensidn inferencial. No obstante, el coeficiente de determinacion (Rz = 0,047)
sefiala que solo el 4,7% de la variabilidad en la dimension inferencial se explica por la
expresion oral, lo cual indica que otros factores también inciden de manera

significativa. Pese a la baja magnitud de la relacién, los resultados son suficientes para
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aprobar la hipotesis de investigacion, concluyendo que existe una asociacion directa y
significativa entre la expresion oral y la dimension inferencial de la comprension

lectora en la poblacion estudiantil analizada.

4.2.2.4. Correlacion y contrastacion de la hipétesis especifica 3
a) Sistema de hipotesis
Nula (Ho)

La expresion oral se relaciona de forma directa y significativa con la dimension
critica en los estudiantes del sexto grado de educacion primaria de la I.E. 37001 de la

ciudad de Huancavelica.
Alterna (Hi)

La expresion oral se relaciona de forma directa y significativa con la dimension
critica en los estudiantes del sexto grado de educacién primaria de la 1.E. 37001 de la

ciudad de Huancavelica.
b)  Nivel de significancia (&)
c=005=5%

c) Prueba estadistica

Considerando que la variable de investigacion expresion oral no sigue una
distribucion normal, para la prueba de hipotesis se utilizé el coeficiente de correlacién

de rho de Spearman.
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Tabla 16

Correlacion variable expresion oral y dimensién critica

Expresion Oral  Dimension Critica

Expresion Oral Coeficiente de

Rho de Spearman ., 1 225"
correlacion
Sig. (bilateral) 0.008
N 136 136

Dimension Critica Coeficiente de "
., 225

correlacion 1
Sig. (bilateral) 0.008
N 136 136

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Figura 15

Gréfico de dispersion variable expresion oral y dimension critica
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Toma de decision

Como se observa en la tabla 16 y figura 15, el coeficiente de correlacion entre
la variable Expresion Oral y la Dimension Critica de la comprensién lectora en los
estudiantes de la 1.LE. N.° 37001 de Huancavelica alcanza un valor de 0,225, lo que
indica una correlacion positiva baja, pero significativa, al obtenerse un valor de
significancia bilateral de 0,008, menor al umbral de 0,01. Esto demuestra que,
conforme los estudiantes desarrollan mayores habilidades de expresion oral, también
tienden a mejorar sus competencias criticas en la comprension de textos. El grafico de
dispersion confirma esta tendencia ascendente, representada en la ecuacion de
regresion y = 13,17 + 0,12x, que refleja el efecto positivo de la expresion oral sobre
la dimension critica. No obstante, el coeficiente de determinacion (R? = 0,053)
evidencia que solo el 5,3% de la variabilidad en la dimensién critica es explicada por
la expresion oral, lo que sugiere la influencia de otros factores externos. Aun asi, los
resultados proporcionan evidencia estadistica suficiente para aprobar la hipotesis
planteada, concluyendo que existe una relacién directa y significativa entre la
expresion oral y la dimensién critica de la comprension lectora en la poblacion

estudiada.

4.3. Discusion de los resultados

La discusion de la hipétesis general plantea que existe una relacién positiva y
significativa entre la expresion oral y la comprension lectora en los estudiantes de la
I.E. 37001 de Huancavelica, lo cual se sustenta en los resultados obtenidos a través de
la correlacion de Spearman, donde se evidencia un coeficiente de p = 0.289 con un
nivel de significancia de p = 0.001, valor que es inferior al margen de error del 5%,
indicando que existe suficiente evidencia estadistica para aceptar la hipotesis
planteada. Este hallazgo refleja que, a medida que se desarrollan mejores niveles de
expresion oral en los estudiantes, también se favorece la comprension lectora, aunque
la relacion encontrada se ubica en un nivel bajo positivo, lo que significa que si bien
existe una vinculacion clara, no es determinante en todos los casos, lo cual invita a una

reflexion pedagogica respecto a los factores que median en el proceso de comprension
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lectora mas alla de la oralidad. En esta linea, los resultados coinciden con lo expuesto
por Sanchez (2019), quien sefiala que la expresion oral constituye un pilar en la
construccién de habilidades lectoras, dado que permite que los estudiantes articulen
ideas, interpreten significados y enriquezcan el proceso comunicativo, consolidando
la comprension de los textos desde una perspectiva integral. De manera similar,
Gutiérrez (2020) sostiene que la comprension lectora no puede desligarse de la
capacidad oral, ya que ambas dimensiones conforman un sistema interdependiente que
fortalece la competencia comunicativa, aspecto que también se refleja en la poblacion
de Huancavelica, donde las condiciones educativas demandan estrategias pedagdgicas
que potencien ambos procesos de manera articulada. Asimismo, el estudio de Pérez
(2021) confirma que los estudiantes que desarrollan mayores habilidades en la
expresion oral tienden a tener un mejor rendimiento en pruebas de comprensién
lectora, puesto que la capacidad de verbalizar y argumentar facilita la construccién de
significados durante la lectura. Estos hallazgos respaldan el resultado obtenido en la
presente investigacion, en tanto se evidencia una coherencia con lo encontrado en otros
contextos educativos. Sin embargo, es importante sefialar que el coeficiente de
correlacion alcanzado, si bien significativo, refleja una fuerza baja, lo que sugiere que
existen otros factores que influyen en la comprension lectora mas alla de la expresion
oral, tales como la motivacion, los habitos de lectura, la disponibilidad de materiales
educativos y las estrategias didacticas utilizadas por los docentes, tal como lo expone
Ramirez (2018), quien enfatiza que la comprension lectora responde a un entramado
complejo de variables cognitivas, sociales y pedagdgicas. En este sentido, la presente
investigacion aporta evidencia empirica que, si bien respalda los antecedentes
revisados, también plantea la necesidad de considerar elementos contextuales propios
de la realidad educativa de Huancavelica, donde factores como el acceso limitado a
bibliografia, las brechas digitales y las caracteristicas socioculturales de los
estudiantes pueden mediar en la fuerza de la relacion hallada. Cabe destacar que los
resultados se alinean con lo sefialado por Herrera (2020), quien subraya que el vinculo
entre expresion oral y comprension lectora es de naturaleza progresiva y depende de
la préctica constante, ya que la oralidad contribuye a organizar el pensamiento y a

generar inferencias que enriquecen la lectura, aspecto que en esta investigacion se
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refleja en la correlacion encontrada. En contraste, algunos estudios como el de Lopez
(2017) encontraron correlaciones moderadas entre estas variables en contextos
urbanos con mayores recursos, lo cual podria explicar por qué en el contexto rural de
Huancavelica la correlacion hallada es baja, resaltando la influencia de las condiciones
del entorno. De igual manera, Martinez (2019) argumenta que la relacién entre
expresion oral y comprension lectora se fortalece cuando los estudiantes participan en
dindmicas de aprendizaje colaborativo, donde la exposicion oral, el debate y la lectura
critica se integran en un mismo proceso pedagdgico. Este aspecto abre la posibilidad
de que en la institucion investigada sea necesario implementar metodologias activas
que integren la oralidad y la lectura de manera simultanea, lo cual podria elevar la
fuerza de la relacién encontrada. Finalmente, se puede afirmar que la presente
investigacion confirma parcialmente lo sefialado en los antecedentes, pues demuestra
la existencia de una relacion significativa entre las variables, aunque con menor fuerza
de lo que algunos autores reportan en otros contextos. No obstante, esta diferencia
lejos de constituir una contradiccidn, aporta a la comprension de como las condiciones
sociales, culturales y pedagogicas de Huancavelica influyen en el aprendizaje,
mostrando que la oralidad y la lectura, si bien se relacionan, requieren de un trabajo
pedagdgico mas sistematico para alcanzar niveles de correlaciéon mas altos. En
conclusion, la hipdtesis general se confirma y se alinea con los hallazgos de autores
como Sanchez (2019), Gutiérrez (2020), Pérez (2021), Herrera (2020) y Ramirez
(2018), consolidando la idea de que la expresion oral y la comprension lectora son
procesos interdependientes que, aunque en este caso se relacionan de manera baja,
reflejan un potencial educativo significativo que debe ser aprovechado mediante

estrategias pedagdgicas contextualizadas y sostenibles.

La discusion de la primera hipdtesis especifica, que plantea la relacion entre la
expresion oral y la comprensidn lectora en su dimensién literal en los estudiantes de
la I.E. 37001 de Huancavelica, permite afirmar que los resultados obtenidos muestran
una correlacion positiva baja pero significativa, dado que el coeficiente de Spearman
alcanz6 un valor de p =0.186 con un nivel de significancia de p = 0.030, lo que permite

rechazar la hipotesis nula y aceptar la hipétesis alterna, concluyendo que existe una
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relacion estadisticamente significativa entre ambas variables. Este resultado evidencia
que, cuando los estudiantes desarrollan mejores niveles de expresion oral, también
tienden a mejorar su comprension literal de los textos, aunque la fuerza de la relacion
sea baja. Este hallazgo se encuentra en concordancia con lo sefialado por Pérez (2020),
quien sostiene que la comprension literal constituye la base inicial de todo proceso
lector y que se ve fortalecida cuando los estudiantes logran expresar oralmente con
claridad las ideas més evidentes de un texto, ya que la oralidad permite fijar y organizar
la informacion. De igual manera, Ramirez (2018) enfatiza que la dimensién literal de
la comprension se vincula directamente con la capacidad de reconocer palabras, frases
y oraciones de manera explicita, y que este proceso se potencia cuando los alumnos
son capaces de verbalizar lo que leen, estableciendo un puente entre la decodificacién
escrita y la expresion oral. En este sentido, los resultados del presente estudio ratifican
lo expuesto en los antecedentes, al evidenciar que la oralidad facilita el reconocimiento
literal de los textos, aunque se resalta que la fuerza de esta relacién es baja, lo que
sugiere que la comprensién literal, si bien se apoya en la expresion oral, también
depende de otros factores como la decodificacién visual, la memoria de trabajo y las
estrategias lectoras que los estudiantes emplean. Por ejemplo, Herrera (2020) sefiala
que los estudiantes con practicas lectoras frecuentes desarrollan mayores habilidades
literales, independientemente de su nivel de expresion oral, lo que explicaria por qué
la correlacion en este estudio no alcanzo niveles moderados o altos. Asimismo, el
trabajo de Lopez (2017) muestra que en contextos urbanos donde se cuenta con mayor
acceso a bibliografia y recursos didacticos, la relacion entre expresion oral y
comprension literal tiende a ser mas fuerte, lo cual contrasta con el contexto de
Huancavelica, donde las limitaciones de recursos pedagogicos pueden haber incidido
en que la relacion encontrada sea baja. No obstante, es importante resaltar que, aunque
baja, la relacion es estadisticamente significativa, lo cual implica que los docentes
pueden considerar la oralidad como un recurso valido para afianzar la comprension
literal, utilizando estrategias como la lectura en voz alta, la narracion oral de pasajes
leidos y las preguntas de recapitulacion, tal como lo sugiere Martinez (2019), quien
concluye que los procesos de comprension literal se consolidan cuando los estudiantes

exponen oralmente lo leido, porque ello favorece la retencion de la informacion mas
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evidente del texto. Los resultados también dialogan con lo planteado por Gutiérrez
(2020), quien enfatiza que el proceso literal no debe verse como un nivel aislado, sino
como la base sobre la cual se construyen las inferencias y la critica, por lo que el
fortalecimiento de la expresion oral en esta etapa inicial es indispensable para
garantizar una comprension méas profunda en etapas posteriores. De este modo, se
puede inferir que en la I.E. 37001 de Huancavelica los estudiantes que tienen mayor
facilidad para expresarse oralmente logran un mejor desempefio en la comprension
literal, lo cual confirma la hipotesis especifica y coincide con la teoria que sostiene
que la oralidad es un soporte indispensable de la lectura comprensiva. En conclusion,
se puede afirmar que los resultados hallados corroboran lo expuesto por Pérez (2020),
Ramirez (2018), Herrera (2020), Lopez (2017), Gutiérrez (2020) y Martinez (2019),
pues todos coinciden en resaltar que la expresion oral fortalece la comprension literal,
aungue en este estudio la correlacién alcanzada fue baja, lo que refleja la influencia de
factores contextuales como la disponibilidad de recursos, la metodologia de ensefianza
y las caracteristicas socioculturales de los estudiantes. En este sentido, la hipétesis
especifica 1 se confirma, aportando evidencia empirica que subraya la importancia de
la oralidad como un componente clave en el desarrollo de la comprension literal en

contextos educativos como el de Huancavelica.

La discusion de la segunda hipotesis especifica, que plantea la relacion entre
la expresion oral y la comprension lectora en su dimension inferencial en los
estudiantes de la I.E. 37001 de Huancavelica, permite evidenciar que los resultados
obtenidos muestran una correlacion positiva baja pero estadisticamente significativa,
dado que el coeficiente de Spearman alcanzo6 un valor de p = 0.195 con un nivel de
significancia de p = 0.023, lo que permite rechazar la hipotesis nula y aceptar la
hipotesis alterna, concluyendo que la expresion oral se relaciona de manera directa
con la comprension inferencial. Este resultado refleja que, cuando los estudiantes
fortalecen sus habilidades de oralidad, tienden a mejorar también su capacidad para
realizar inferencias a partir de los textos leidos, aunque dicha relacion no es fuerte, lo
que sugiere que la inferencia depende de maltiples factores ademas de la oralidad. Este

hallazgo encuentra respaldo en lo sefialado por Sanchez (2019), quien explica que la
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dimension inferencial exige al lector no solo decodificar lo que esta explicito, sino
también elaborar conexiones l6gicas, deducciones y relaciones que van mas alla de lo
leido, proceso en el cual la expresion oral constituye un recurso de apoyo, ya que
permite exteriorizar el razonamiento y verificar la validez de las inferencias. De
manera complementaria, Ramirez (2018) sostiene que la capacidad de realizar
inferencias se potencia en escenarios educativos donde se promueven discusiones,
exposiciones y debates orales, porque en estos espacios los estudiantes no solo
interpretan lo leido, sino que lo confrontan con el conocimiento previo, generando
conclusiones que enriquecen el proceso lector. En esta misma linea, Pérez (2020)
destaca que la expresion oral es un catalizador de la comprensién inferencial, puesto
que obliga al estudiante a organizar sus ideas y darles sentido l6gico, lo cual repercute
directamente en la elaboracion de inferencias durante la lectura. Los resultados de la
presente investigacion dialogan de manera coherente con estos antecedentes,
confirmando que la oralidad se convierte en un medio para verificar y afianzar las
deducciones, aunque se observa que la fuerza de la relacién es baja, lo que indica que
los estudiantes de la I.E. 37001 ain requieren un acompafiamiento pedagdgico mas
sistematico para potenciar esta dimension. Asimismo, Herrera (2020) advierte que la
comprension inferencial se ve limitada en contextos donde los estudiantes tienen un
vocabulario reducido o carecen de experiencias previas que enriquezcan sus marcos
de referencia, lo cual puede explicar por qué en el contexto de Huancavelica la
correlacion hallada es baja. Este planteamiento se refuerza con el estudio de Lopez
(2017), quien encontro correlaciones moderadas en contextos educativos urbanos con
mayor exposicion a recursos culturales, destacando que el acceso a materiales diversos
y la estimulacion temprana influyen en la fuerza de la relacion entre oralidad e
inferencia. A diferencia de dichos contextos, los estudiantes de la institucion estudiada
se desenvuelven en un entorno con limitaciones materiales y culturales, lo que
condiciona el nivel de relacion alcanzado. Sin embargo, no debe perderse de vista que,
aunque baja, la relacidon es estadisticamente significativa, lo que implica que el trabajo
pedagdgico centrado en la expresion oral puede favorecer la construccion de
inferencias. En este sentido, Gutiérrez (2020) afirma que las estrategias de lectura

inferencial deben ir acompafadas de espacios de oralidad donde los estudiantes
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argumenten y justifiquen sus interpretaciones, pues solo al verbalizar lo que se deduce,
se consolidan las habilidades inferenciales. De igual manera, Martinez (2019) plantea
que el aprendizaje colaborativo mediante debates, dramatizaciones y didlogos fomenta
la capacidad inferencial, ya que obliga a los estudiantes a pensar mas alla de lo literal
y construir significados compartidos. Asi, la presente investigacion no solo confirma
lo sefialado en los antecedentes, sino que también aporta una perspectiva contextual,
evidenciando que en la realidad educativa de Huancavelica la relacion entre expresion
oral e inferencia existe, pero necesita ser fortalecida con metodologias activas que
integren oralidad y lectura de manera articulada. Finalmente, los resultados permiten
concluir que la hipotesis especifica 2 se confirma, puesto que existe una relacion
significativa entre la expresion oral y la comprension lectora en su dimensién
inferencial, en coherencia con lo planteado por autores como Sanchez (2019), Ramirez
(2018), Pérez (2020), Herrera (2020), Lopez (2017), Gutiérrez (2020) y Martinez
(2019), quienes coinciden en destacar que la oralidad constituye un medio de apoyo
para elaborar inferencias, aungue la fuerza de la relacién depende en gran medida de
las condiciones socioculturales y pedagdgicas del contexto. En este caso, los hallazgos
muestran que, si bien la correlacion es baja, la oralidad tiene un impacto significativo
en la comprensién inferencial, lo que ratifica la importancia de promover estrategias
pedagdgicas que integren ambos procesos para potenciar los aprendizajes de los

estudiantes en la institucion educativa analizada.

La discusion de la tercera hipétesis especifica, que plantea la relacion entre la
expresion oral y la comprension lectora en su dimensidn critica en los estudiantes de
la 1.E. 37001 de Huancavelica, muestra que los resultados obtenidos evidencian una
correlacion positiva baja pero estadisticamente significativa, dado que el coeficiente
de Spearman alcanz6 un valor de p = 0.225 con un nivel de significancia de p = 0.008,
lo que permite aceptar la hipotesis alterna y concluir que existe una relacién directa
entre la expresion oral y la capacidad critica en la comprension de textos. Este
resultado indica que, a medida que los estudiantes desarrollan mayores habilidades de
expresion oral, también tienden a mejorar su capacidad para emitir juicios,

valoraciones y opiniones fundamentadas a partir de la lectura, aunque dicha relacion
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no es muy fuerte, lo que refleja que la dimension critica depende de multiples factores
ademas de la oralidad. En este sentido, los resultados coinciden con lo sefialado por
Pérez (2020), quien afirma que la dimension critica de la comprension lectora requiere
no solo de la decodificacion y la inferencia, sino también de la capacidad para analizar,
cuestionar y contrastar lo leido, procesos que se ven favorecidos cuando los
estudiantes exponen oralmente sus interpretaciones y defienden sus puntos de vista.
De manera complementaria, Ramirez (2018) sostiene que la oralidad fomenta el
pensamiento critico en tanto obliga al estudiante a organizar sus argumentos, justificar
sus posturas y dialogar con otras perspectivas, lo cual repercute en un fortalecimiento
de la comprension critica. Este planteamiento se ve reflejado en los resultados de la
investigacion, donde la relacion encontrada, aunque baja, es significativa,
confirmando que la expresién oral constituye un recurso que apoya el desarrollo del
pensamiento critico en la lectura. Asimismo, Sanchez (2019) plantea que la dimension
critica se consolida en escenarios pedagdgicos donde los estudiantes tienen la
oportunidad de debatir, confrontar ideas y participar en dialogos orientados a la
resolucion de problemas, lo cual permite que la oralidad se convierta en un vehiculo
para la construccion de juicios criticos. En concordancia, Martinez (2019) enfatiza que
el aprendizaje colaborativo y las dindmicas de exposicion oral fortalecen la capacidad
critica porque generan un espacio donde los estudiantes deben sustentar sus opiniones
y contrastarlas con la de sus compafieros, lo cual favorece la construccién de un
pensamiento mas profundo. Estos antecedentes permiten comprender que los
resultados hallados en la presente investigacion, aunque de baja magnitud, se alinean
con lo que la teoria y estudios previos sostienen: que la oralidad tiene un efecto
positivo en la capacidad critica de la lectura. Sin embargo, es necesario destacar que
el coeficiente alcanzado refleja que, en el contexto de Huancavelica, la relacion es
menos intensa que la reportada en otros estudios. Por ejemplo, Lépez (2017) reportd
correlaciones moderadas entre expresion oral y pensamiento critico en instituciones
educativas de contextos urbanos con mayores recursos, lo cual pone en evidencia la
influencia del entorno en el desarrollo de esta habilidad. Del mismo modo, Herrera
(2020) advierte que la comprension critica se ve limitada en contextos donde no se

promueve una cultura del debate y la reflexion, aspecto que puede explicar en parte
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los resultados obtenidos en la institucion estudiada, donde el enfoque pedagdgico
podria estar centrado méas en la repeticion literal o inferencial que en la formacién
critica. Pese a ello, no debe subestimarse la significancia estadistica encontrada, ya
que demuestra que existe un vinculo real entre la expresion oral y la comprension
critica, lo que ofrece una oportunidad para que los docentes implementen estrategias
didacticas que fortalezcan ambas habilidades de manera integrada. En este sentido,
Gutiérrez (2020) plantea que el desarrollo del pensamiento critico debe ir acompafiado
de actividades orales como debates estructurados, mesas redondas y analisis de casos,
donde los estudiantes tengan la posibilidad de expresar, defender y refutar ideas,
consolidando asi su capacidad critica a partir de la lectura. De igual manera, los
resultados se encuentran en sintonia con lo planteado por autores como Sanchez
(2019), Ramirez (2018), Pérez (2020), Herrera (2020), Lopez (2017), Gutiérrez (2020)
y Martinez (2019), quienes coinciden en que la oralidad constituye un recurso esencial
para fomentar la comprension critica, aunque la fuerza de esta relacion depende en
gran medida de los factores pedagogicos y contextuales. En conclusion, la hipétesis
especifica 3 se confirma al demostrarse la existencia de una relacion positiva y
significativa entre la expresion oral y la comprension lectora en su dimension critica,
aungue de baja magnitud, lo cual aporta evidencia empirica relevante para el campo
educativo, ya que demuestra que, en el contexto de la I.E. 37001 de Huancavelica, la
oralidad puede ser un medio estratégico para potenciar el pensamiento critico de los
estudiantes, siempre que sea fortalecida mediante metodologias activas, recursos
pedagogicos pertinentes y un entorno que valore el debate y la reflexion como parte

fundamental del aprendizaje.
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Conclusiones

1. Los resultados de la investigacion permiten concluir que la expresion oral se
relaciona de manera positiva y significativa con la comprension lectora en los
estudiantes de sexto grado de primaria de la I.E. 37001 de Huancavelica, dado que el
coeficiente de correlacion de Spearman alcanzé un valor de p = 0.289 con un nivel de
significancia de p = 0.001, lo cual evidencia que existe una relacion real y no atribuible
al azar. Aunque la fuerza de la correlacion se ubica en un nivel bajo, es posible afirmar
que los estudiantes que presentan mejores niveles de expresion oral también logran un
mejor desempefio en comprension lectora. Este hallazgo resulta especialmente
relevante en el contexto de primaria, donde la oralidad constituye un recurso
pedagdgico clave en el proceso de alfabetizacion y desarrollo cognitivo. Por lo tanto,
se concluye que fortalecer la expresion oral en los estudiantes de sexto grado es una
via estratégica para consolidar la comprension lectora, siempre que se implementen
metodologias activas, recursos didacticos pertinentes y un acompafiamiento docente

constante.

2. La primera hipotesis especifica se confirma al comprobarse que existe una
relacion positiva y significativa entre la expresion oral y la comprension lectora en su
dimension literal en los estudiantes de sexto grado de la I.E. 37001 de Huancavelica,
evidenciado en un coeficiente de p = 0.186 con p = 0.030. Estos resultados indican
que, cuando los estudiantes fortalecen sus habilidades de expresion oral, logran
identificar y recordar de manera mas clara las ideas explicitas en los textos, mejorando
asi su comprension literal. Aunque la correlacion es baja, demuestra que la oralidad
cumple un rol de apoyo en el reconocimiento de informacion textual. Por lo tanto, se
concluye que, en el sexto grado de primaria, la oralidad debe ser integrada como un
medio pedagdgico para fortalecer la comprension literal, constituyendo la base sobre

la cual se desarrollaran dimensiones méas complejas de la lectura.

3. La segunda hipétesis especifica se confirma, dado que los resultados muestran

una correlacion positiva y significativa entre la expresion oral y la comprension lectora
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en su dimension inferencial en los estudiantes de sexto grado de la I.LE. 37001 de
Huancavelica, con un coeficiente de p = 0.195 y un nivel de significancia de p = 0.023.
Este hallazgo demuestra que los estudiantes con mayores habilidades de expresion oral
presentan un mejor desempefio en la construccion de inferencias, ya que, al verbalizar
sus interpretaciones, contrastan lo leido con sus conocimientos previos, elaborando
conclusiones légicas. Aunque la fuerza de la correlacion es baja, la relacion hallada
confirma quienes destacan que la oralidad constituye un soporte clave en la
elaboracion de inferencias. En consecuencia, se concluye que el fortalecimiento de la
expresion oral en el sexto grado permite que los estudiantes no solo comprendan lo
literal, sino que avancen hacia la construccion de significados implicitos, favoreciendo

un aprendizaje mas profundo y contextualizado.

4. Finalmente, la tercera hipotesis especifica se confirma, ya que los resultados
evidencian una relacién positiva y significativa entre la expresion oral y la
comprension lectora en su dimension critica en los estudiantes de sexto grado de la
L.LE. 37001 de Huancavelica, reflejado en un coeficiente de p = 0.225 con un nivel de
significancia de p = 0.008. Esto permite concluir que los estudiantes con mayores
habilidades de expresion oral logran un mejor desempefio en el analisis critico de los
textos, puesto que la oralidad les permite argumentar, sustentar y confrontar ideas,
favoreciendo el desarrollo de un pensamiento critico. Aunque la fuerza de la
correlacion es baja, los resultados se alinean con la oralidad potencia el juicio critico
al generar espacios de debate y reflexion. Asi, se concluye que en el sexto grado de
primaria la expresion oral constituye un medio esencial para fortalecer la dimension
critica de la lectura, siempre que sea acompafiada de metodologias activas como
debates, mesas redondas y analisis de casos, que permitan a los estudiantes desarrollar

autonomia y criterio en su proceso lector.
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Recomendaciones

1. Se recomienda que los docentes del sexto grado de la LLE. 37001 de
Huancavelica integren de manera sistematica estrategias pedagogicas que fortalezcan
la expresion oral como un medio para potenciar la comprension lectora, dado que la
investigacion evidenci6 una relacién positiva y significativa entre ambas variables. A
nivel de maestria, se plantea que el trabajo pedagogico no debe limitarse a la ensefianza
de contenidos, sino que debe priorizar la implementacion de metodologias activas
como la lectura en voz alta, la dramatizacion de textos, el relato oral, la narracién de
experiencias y el didlogo reflexivo, ya que estas practicas permiten que los estudiantes
organicen su pensamiento, verbalicen sus ideas y construyan significados mas solidos
a partir de la lectura. Asimismo, se sugiere que la institucién educativa promueva
programas de capacitacion docente en estrategias de comunicacion oral y comprension
lectora, para que los profesores cuenten con herramientas metodoldgicas actualizadas
que les permitan disefiar sesiones integrales que combinen oralidad y lectura.
Finalmente, es necesario articular estas estrategias con el contexto sociocultural de
Huancavelica, reconociendo la riqueza del quechua como lengua materna de muchos
estudiantes, a fin de fortalecer la interculturalidad y aprovechar la oralidad como
puente entre la lengua originaria y el castellano.

2. En relacion con la hipétesis especifica 1, se recomienda a los docentes
implementar actividades orales que fortalezcan la comprension literal, dado que la
investigacion evidencid que existe una correlacién positiva y significativa entre la
expresion oral y esta dimension de la comprension lectora. A nivel de maestria, se
plantea la necesidad de incorporar metodologias como la lectura guiada en voz alta, la
repeticion oral de fragmentos clave, las preguntas de recapitulacion y la construccion
colectiva de resimenes orales, ya que estas estrategias permiten que los estudiantes
identifiquen con mayor claridad las ideas principales y secundarias de un texto.
Ademas, se sugiere que las sesiones incluyan actividades de subrayado oral, donde los

alumnos destaquen verbalmente las partes méas importantes del texto, consolidando asi
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su capacidad de reconocer la informacion explicita. También se recomienda promover
espacios de evaluacion formativa, en los cuales el docente pueda retroalimentar las
respuestas orales de los estudiantes, corrigiendo errores y reforzando aciertos. De esta
manera, se lograra que los estudiantes de sexto grado consoliden la comprensién literal

como base para avanzar hacia niveles mas complejos de lectura.

3. Para la hipdtesis especifica 2, se recomienda fortalecer las habilidades de
expresion oral como soporte para el desarrollo de la comprension inferencial en los
estudiantes de sexto grado, en tanto que los resultados de la investigacion demostraron
una relacion positiva y significativa entre ambas dimensiones. A nivel de maestria, se
plantea que el docente debe implementar dindmicas que favorezcan la construccién de
inferencias a través de la oralidad, como la formulacion de preguntas abiertas, los
debates sobre la interpretacion de los textos, la elaboracion de conclusiones en
pequefios grupos y la dramatizacion de situaciones implicitas en las lecturas.
Asimismo, se recomienda que los docentes motiven a los estudiantes a relacionar lo
leido con sus experiencias personales y con su contexto sociocultural, verbalizando
estas conexiones de manera clara y coherente, lo cual no solo fortalece la comprension
inferencial, sino que también fomenta el pensamiento critico. Finalmente, se sugiere
incorporar recursos tecnologicos y audiovisuales que permitan a los estudiantes
practicar la expresion oral al tiempo que ejercitan la capacidad de deducir y relacionar

informacion, generando aprendizajes mas significativos y duraderos.

4. Dado que los resultados demostraron que la expresion oral se relaciona de
manera positiva y significativa con la comprension critica, se recomienda a los
docentes del sexto grado disefiar sesiones de aprendizaje que prioricen el debate, la
argumentacion y el analisis de textos desde una perspectiva critica. Actividades como
mesas redondas, foros de discusion, andlisis comparativos de lecturas y proyectos de
investigacion escolar pueden convertirse en herramientas pedagdgicas para fomentar
la capacidad de emitir juicios fundamentados. Asimismo, se recomienda la
implementacion de metodologias activas como el aprendizaje basado en problemas y

el estudio de casos, donde los estudiantes deban exponer oralmente sus posturas y
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defender sus argumentos con evidencias, fortaleciendo asi tanto la oralidad como el
pensamiento critico. Finalmente, se sugiere que la escuela fomente una cultura del
dialogo y la reflexion, donde se valore la participacion oral de los estudiantes como un
componente fundamental en el desarrollo de su capacidad critica, contribuyendo a la

formacion de ciudadanos con criterio propio y habilidades comunicativas solidas.
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Anexo 01: Matriz de consistencia

Titulo del Proyecto: “LA EXPRESION ORAL Y LA COMPRENSION LECTORA EN LOS ESTUDIANTES DEL SEXTO GRADO DE
EDUCACION PRIMARIA DE UNA INSTITUCION EDUCATIVA DE HUANCAVELICA”

Responsables:

Bach. Nathaly Thaiss YUPANQUI PILLPA
Bach. Karim Maricielo MENDOZA AGUILAR

Metodologia Poblaciény
Problema Objetivo Hipotesis Variable Dimensiones Indicadores y Disefio Muestra
Obijetivo General Hipotesis General v Pronunciacion precisa
Problema General ) Claridad de fonemas _
Determinar la | La expresion oral se v Empleo de vocabulario
:De qué manera la | relacion  de Ia relaciona de forma v Proyeccion de la voz Tipo de
expresion oral e | expresion oral y la | directa y significativa Investigacion |  Poblacion
relaciona  con la | comprensién lectora | €ON la - compresion v' Discurso continuo . ]
comprensién  lectora | en los estudiantes Iect:tcér.a . egl Ict>s Fluidez v Ritmo adecuado Sera el tipo de - Es(tja
en los estudiantes del | del sexto grado de es% |andes g SeXI0 1\ /ariable 01 v Adecuada modulacién investigacién in eg;:z)go por
sexto grado de | educacién primaria | 9raco de educacion v Control de silencios . -
educacion primaria de | de la |.E. 37001 de la primaria de _Ia I.E. Aplicada estudiantes
la 1LE. 37001 de la ciudad de 37001 de la ciudad de , . » . del sexto
ciud.ad. de | Huancavelica. Huancavelica. . Organizacion lgica de grado del
Huancavelica? Coherencia L, 'Seasd . nivel
‘ P e so de conectores P
iati Hipotesis Especificas . . rimario de la
| Obietivos ° ° discursivos €. 37001 do
Problemas Especificos 3 ¥ Unidad tematica la ciudad de
Especificos Y La Expresion oral se . . Huancavelica
_ ge_lac;ona de forma | Expresion oral v Uso de argumentos Nivel de
V' Determinar la silgrﬁ?f?cativa con IZ Persuasion v Seleccion de recursos Investigacion
v¢De qué manera la relacion de la ; o retoricos ]
12
expresion oral y la dimension literal en v Empleo de tono Correlacional

expresion oral se
relaciona con la

dimension literal

los estudiantes del
sexto grado de
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dimension literal en
los estudiantes del
sexto grado de
educacion primaria
delal.E.37001dela
ciudad de
Huancavelica?

v'¢De qué manera la
expresion oral se
relaciona con la
dimension
inferencial en los
estudiantes del sexto
grado de educacién
primaria de la I.E.
37001 de la ciudad
de Huancavelica?

v ¢De qué manera la
expresion oral se
relaciona con la
dimension critica en
los estudiantes del
sexto grado de
educacién primaria
de la I.E. 37001 de
la ciudad de
Huancavelica?

en los estudiantes
del sexto grado de
educacion
primaria de la |.E.
37001 de la
ciudad de
Huancavelica.

Determinar la
relacion de la
expresion oral y la
dimension
inferencial en los
estudiantes  del
sexto grado de
educacion
primaria de la |.E.
37001 de la
ciudad de
Huancavelica.

Determinar la
relacion de la
expresion oral y la
dimension critica
en los estudiantes
del sexto grado de
educacion
primaria de la I.E.
37001 de la
ciudad de
Huancavelica.

educacion primaria
de la I.E. 37001 de
la ciudad de
Huancavelica.

v' La expresion oral se
relaciona de forma
directa
significativa con la

dimension

inferencial en los
estudiantes del
sexto grado de

educacion primaria
de la I.E. 37001 de
la ciudad de
Huancavelica.

v La expresion oral se
relaciona de forma
directa
significativa con la
dimension critica en
los estudiantes del
sexto grado de
educacién primaria
de la I.E. 37001 de
la ciudad de
Huancavelica.

Variable 02

Compresioén

Lectora

Dimension

Literal

Dimension

Inferencial

Dimension

Critica

v ldentifica elementos
explicitos como
nombres, fechas,
lugares entre otros.

v" Reconoce ideas
principales

v Retiene y repite
textualmente la
informacion

v Deduccién de
informacién no
explicita en el texto

v" Relaciona

conocimientos previos

Predice resultados

Interpreta significados

Realiza inferencias

globales

ANANEN

EvalUa ideas de texto
Emite juicios de valor
con argumentos légicos
Formula preguntas
Analiza el fondo y
forma del texto

v’ Compara conceptos

s

AN

Disefio de
Investigacion
Serd No
Experimental
Transeccional

Correlacional

Muestra

Se tomo
como muestra
al36
estudiantes
del sexto
grado del
nivel
primario de la
I.E. 37001 de
la ciudad de
Huancavelica

Muestreo
Probabilistico
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1.2 Cargo e institucion donde labora s 3.2. 2 0 v L ‘S&
1.3 Nombre del instrumento evaluado 1RS) t.‘..,_.QL‘l\\ ComprasiOn. L Q;ﬁ’ s,
14. Autor (es) del instrumento :Mendoza. Aguiar  Karum. Manselo.
= Nuponqur Clga. Nodnaly... T
ASPECTO DE LA VALIDACION
1.CLARIDAD

2.0BJETIVIDAD | Permite medir hechos observables

Anexo 2: Validaciéon de instrumento

UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
CENTRO DE INVESTIGACION

VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION POR

CRITERIO DE JUECES
DATOS GENERALES

11 Apellidos y nombres del juez

Esta formulado con lenguaje apropiado y
comprensible

3ACTUALIDAD

4.ORGANIZAQION | Presentacion ordenada

Adecuado al avance de la ciencia y
tecnologia

Comprende aspectos de las variables en
_cantidad y calidad suficiente

Permite conseguir datos de acuerdo a los
objetivos pl X

Pretende conseguir datos basados en

teorias o modelos tedricos

'8COHERENCIA | Fntre va

| la investigacién

bles, indicadores y los ems

La estrategia responde al propisito de

Los datos permiten un tratamiento
estadistico pertinente

<

X

X

i on ter » >
%

v

CONTEO TOTAL DE MARCAS

(realice ol conteo en cada una de las categorias de la escala) I-H

IXA+2XB3XC X D >
Coeficiente de  Validez = 2 = cho EHIRE
50

CALIFICACION GLOBAL (Ubique el coeficiente de validez obtenido en el intervalo respectivo y

marque con un aspa en el circulo asociado)

CATEGORIA INTERVALO
Desaprobado D [0,00 — 0,60]
Observado <0,60 - 0,70]

C.D
Aprobado [ <0,70 — 1,00]

OPINION Df‘cmomuom
ARroy )
Cod J 1 A
: N . WMot “
Lugar: . Muancaveheon Wi i oo
Huancavelica 7. de ..SeXiembie del 20235




UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

CENTRO DE INVESTIGACION

VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION POR

CRITERIO DE JUECES
I DATOS GENERALES l
11 Apellidos y nombres del juez Lx. CQ‘AQCOQ .......... \Q“CAQ n“‘)UCl A(we’
12 Cargo ¢ institucion donde labora EAQM\ ... \)3 = XuoncoNesea \
1.3 Nombre del instrumento evaluado  : Expscsion. Ore\. . &y Comprensndn.. Leg) h(:
1.4. Autor (es) del instrumento s Yendoza, . B%ﬂ\ . ane. Mancae.
- Nogonguy P\ eo. Nodvaly... Tnenss
. ASPECTO DE LA VALIDACION
1.CLARIDAD Esta formulado con lenguaje apropiado
comprensible i ><
ZOBETIVIDAD | Permiite medir hechos obervabies ==
JACTUALIDAD Adecuado al avance de la ciencia y y
o teenologia LS
4ORGANIZACION | Presentacion ordenada ><
S5.SURICIENCIA Comprende aspectos de las variables en ><
o |_cantidad y calidad suficiente
GPERTINENCIA | Permite conseguir datos de acuerdo a los ><
objetivos planteados
7.CONSISTENCIA Pretende conseguir datos basados en \\/
teorias o modelos tedricos .
8.COHERENCIA Entre variables, indicadores y |m items. ><
SMETODOLOGIA | 1s cstrategi Jo ol propdeko de -
| la investigacion J /(
10APLICACION Los datos permiten un tratamiento \\'
estadistico pertinente \L /¢
CONTEO TOTAL DE MARCAS
(realice el conteo en cada una de las categorias de la escala)
1IXA+2XB3XC X4+D +5XE
Coceficiente de  Validez = ! 2
50
l.  CALIFICACION GLOBAL (Ubique el coeficiente de validez obtenido en el intervalo respectivo y
marque con un aspa en el circulo asociado)
CATEGORIA INTERVALO
Desaprobado D) [0,00 — 0,60]
Observado O <0,60 — 0,70]
Aprobado [ ®) <0,70 — 1,00
IV.  OPINION DE APLICABILIDAD

Pose...

... SRR IR

Lugar: ... \‘\W\mg\\_ﬂl

Huancavelica. 700.....

de .Seliemdore. del 2025.....
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
CENTRO DE INVESTIGACION

\

VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION POR
CRITERIO DE JUECES
l.  DATOS GENERALES

11 Apellidos y nombres del juez : &j&tm_g_ﬂnﬂi&voﬂ AlC;MA‘O w.\\b(!ﬂ-

1.2 Cargo e institucion donde labora  : Dftec’ L_AQIM.63~03;,QQQ&S)QQ{\Q. ......
1.3 Nombre del instrumento evaluado : fi&?'i’.&'\ﬂ_ﬂ!ﬂ_m_x-_s&&ii&‘l&" o lectota..
14. Autor (es) del instrumento : doza. Aquilor . Kar'm  Harici AR e -
-Yupongui iR NeXnaly  Thenss e
Il.  ASPECTO DE LA VALIDACION
1.CLARIDAD Esta formulado con lenguaje apropiado y 4
comprensible
2.0BJETIVIDAD Permite medir hechos observables ><
3ACTUALIDAD Adecuado al avance de la ciencia y \(
__| tecnologi _
4.ORGANIZACION | Presentacion ordenads =
5SURCIENCIA Comprende aspectos de las veriables en ™
| cantidad y calidsd suficiente :
G.PERTINENCIA Permite conseguir datos de acverdo a los N
objetivos planteados \
7.CONSISTENCIA Pretende conseguir datos basados en W
teorias 0 modelos tedricos .
8.COMERENCIA _ | Entre variables, indicadores y low ems | <
QMETODOLOGIA | 1.a estrategia responde al proposito de S
i la investigacion B 1
10APLICACION Los datos permiten un tratamiento NE.
estadistico pertinente

CONTEO TOTAL DE MARCAS
(realice el conteo en cada una de las categorian de la excals)

1IXA+2XB3XC X4+D +5XE
50

Coeficiente de  Validez «

l.  CAURCACION GLOBAL (Ubique el cocficiente de validez obtenido en el intervalo respectivo y
marque con un aspa en el circulo asociado)

CATEGORIA INTERVALO .
Desaprobado [0,00—0,60]
Observado <0{60 - 0,70]
Aprobado <0,70.= 1,00]

i)

(+]

IV. OHNION APLICABILIDAD
Ag‘o\o o

Lugar: ‘.,,.,kimgqu"\;cm

Huancavelica_T0__ de _S€\\embie gl 2025
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Anexo 3: Instrumento de recoleccidon de datos

INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

(VARTABLE 01)

NALLEH
# o

DE HU.

UNIVERSIDAD NACIONAL
NCAVELICA

(Creada por Ley N® 25263)

FACULTAD DE CIENCIAS DE L4 EDUCACION

CUESTIONARIO: Variable Expresion Oral

I DATOS GENERALES:

. Institucidn LE. 27001
b. Ciclo W Cicle
C. Ao Acodémico 2025
d. Fecha : Hucincouelica, de del 2025,
Il TITULO DEL TRABAJO DE IIUEITIGA}CI&I:
LA EXPRESION ORAL ¥ LA COMPREMSION LECTCRA EN LOS ESTUDIANTES DEL SEXTO GRADO DE
EDUCACION PRIMARIA DE UNA INSTITUCION EDUCATIVA DE HUANCAVELICA
. INVESTIGADOR: Bach., Nathaly Thais YUPANQUI PILLPA
Bach, Karin Maricielo MENDOZA AGUILAR
V. OBJETIVO DELA PRUEBA EJCRITA:

Recobar v valorar informaocion relevante ccerca de la expresion oral de en los estudiontes del sexto grado
de educacidn primaria de una imstitucidn educativa de Huancoovelico

V. INSTRUCCIONE): Estimado estudionte de lo Institucién Educcotiva “Pepin Cardenas” N
37001 de la provincia de Huoncoavelico, Margue un ospa (X)) la alternotiva que por conueniente. Sus
respuestos seran trotodos de forma confidencial v andnima, no seran utilizodos para ningan propdsito

distinto o la investigacidn,

. Margue con un aspa (x) el ndmero que mejor le identifica.

Escala  de 1 2 3 4 5
valoracion MNunca Coisi nunca A veces Casi siempre Siempra
DIMEN3ION: Claridad
Proposicidn Vaoloracidn
1. Pronuncio claromente las palabros cuondo hablo en clase. 1 2 3 4 5
2. Uso palobras adecuadas pora expresar mis ideaos. 1 2 3 4 5
3. Mi voz se escucha clara v fuerte al participar en clase. 1 2 3 4 5
DIMEN31ON: Fluidex
Proposicion Voloracidn
4, Hoblo de forma continua sin quedarme en silencio. 1 2 3 4 5
5. Expreso mis ideas con rapidez sin dificultad. 1 2 3 4 5
6. Evito repetir palabros o muletillos al hablar. 1 2 3 4 5
7. Mantengo un ritmo adecuado cuondo explico algo. 1 2 3 4 5
DIMEN3$ION: Coherencia
Proposician Valoracion
8. Orgonizo mis ideas en orden |&gico al hablar. 1 2 3 4 5
9. Mis comparieros entienden facilmente lo gue digo. 1 2 3 4 5
10. Hablo de ccuerdo con el tema que se estd tratando. 1 2 3 4 5
DIMENSION: Persuensién
Propaosicidn Vaoloracian
1. Cuando haklo, logro convencer a mis comparieros de mis ideos. 1 2 3 4 5
12, Uso ejermnplos o comparaciones para gue me entiendan mejor. 1 2 3 4 5
13. Defiendo mis opiniones con razones o argumentos, 1 2 3 4 5
iiMuchos Gracias!!
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INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
(VARTABLE 01)

UNIVERSIDAD NACIONAL
DE HUANCAVELICA

(Creada por Ley N° 25263)

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

CUESTIONARIO: Variable Comprension Lectora
DATOS GENERALE}:
o Instituicicn
43 Ciclo
[ Ario Académico 2025
d. Fecha : Huancauelica
TITULO DEL TRABAJO DE INVESTIGACION:
LA EXDRESIﬁN ORALY LA CDMDRENSI{'IN__LECTGRA EMN LOS ESTUDIANTES DEL SEXTO GRADO DE
EDUCACION PRIMARIA DE UNA INSTITUCION EDUCATIVA DE HUANCAVELICA
INVESTIGADOR: Boich, Nathaly Thais YUPANGQUI PILLPA

Boch, Karin Maricielo MENDOZA AGUILAR

OBJETIVO DE LA PRUEBA ESCRITA:
Recobar v valorar informeacion relevante acerca de compremsion lectora de en los estudiantes del sexto
grado de educacion primarnia de una institucion educotivo de Huonoovelica
INSTRUCCIOMES: Estimado estudionte de la Institucion Educotiva *Pepin Cardenos® N® 37001 de la
provincia de Huancowelica, Margue un aspa (%) lo alternativa gue por comeeniente. Sus respuestas serdin
tratodos de forma confidencial v andnima, no serén wtilizodos para ningln proposito distinto a la

LE. 37001
W Ciclo

de | el 2025,

inuestigacion.

*  Margue conun cspa (%) el ndmero gue mejor le identifica.

Escala de 1 2 3 4 5
valoracion Munca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre
DIMENSION: Literal
Proposicion Valoracidn
1 identifico la idea principal de un texto después de leerlo. 1 2 3 4 5
2. Reconozoo a los personajes de una historia gue leo. 1 2 3 4 5
3. Recuerdo lugares o datos importantes mencionodos en un texto. 1 2 3 4
DIMENSION: Inferencial
Propesicien Valoracion
4. Deduzco informoxian gue no oporace directomeanta en el taxto. 1 2 3 4 5
5. Puedo imaginor qué posard despuss de lo gue he laideo. 1 2 3 4 5
&. Reladiono la lactura con mis conodmientos o experiandas pravias. 1 2 3 4 5
7. Encuentro el sentide oculto o implicto en lo gue leo. 1 ] 3 4 5
5. Comprendo &l mensoje, cungue no se diga de manera directa. 1 2 3 4 5
DIMEN$ION: Critica
Proposicién Valoraocian
9. Doy mi opinidn persond sobre lo que lao. 1 z 3 4 5
10. Explico por qué estoy de aouerdo o en desccuerdo con un texto. 1 z 3 4 5
1. Comparo lo gue leo con obros textos o ideos gue conozco. 1 z 3 4 5
12. ldentifico si wn texto ransmite un memnsaje positive o negotive. 1 2 3 4 5
13. Buvaldo i al texto tiene wn propdsito Gl o importante pora mi. 1 2 3 4 5
iiMuchos Gracics!
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Anexo 4: Constancia de aplicacion de instrumento

! i3 o
m ":1 DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION HUANCAVELICA
o ‘\ ‘ UNlDAP DEGESTION EDUCATIVA LOCAL DE HUANCAVELICA
@zob .1_,—) .‘.\s.rm(m\ EDLOATIVA 5!7001- “JOSE CARDENAS CASTELLARES™ HTANCAVELICY HUGE
s Ao de la Recuperaciin ¥ Consolidacion de (x Economia Peruana” @&

EL QUE SUSCRIBE, DIRECTOR DE j TUCIO .
37001 DISTRITO, PROVY E LA INSTITUCION EDUCATIVA N

NCIA Y RE
LA PRESENTE: GION DE HUANCAVELICA, OTORGA

CONSTANCIA

A los Investigadores NATHALY THAIS YUPANQUI PILLPA, con D.N.I.N?
71884600 y KARIM MARICIELO MENDOZA AGUILAR, con D.N.IN°

7 18135‘_10, s¢ otorga la presente constancia por haber aplicado el cuestionario
con el titulo “Expresion Oral y Comprension Lectora” en los estudiantes del
Sexto grado de Primaria de las secciones A,B,C,D,E,F,.G v H, de nuestra
Institucion Educativa, realizado en el mes de setiembre del ano en curso.

Se expide la presente a solicitud de |

; ) os investigadores, para los fines
que considere pertinente,

9|rcclor

Cell972622004 jucesarcihotmal com

JQC/DIR

deco/sec
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Anexo 5: Fotografias de aplicacion de instrumento
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Base de datos

Anexo 6

ql3

gl

Persuasian

gl

qid

Coherencia
g4

qa

Expresion Oral

Fluidez

g5

q7

g6

q4

q3

Claridad
g2

ql

Tdr
26
36
v
38
29
40
41

4z
43
44
45
46
47
4G
49
Bl
51

a2
o3
o4
55
Gk
a7
-
o9
B0
El

B
B2
G4
E5
BE
BT
B2

ql3

Fersuasion
qlz

g1

qid

g3

Coherencia

qs

Expresidn Oral

Fluidez

q5

qv

gk

q4

q3

Claridad
q2

gl

Plr

10

12
12
14
15
16
17
12
13
20
21

22
23
24
25
ZE
27
28
23
30
H

32
33
T4
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ql2 | qi3

Fersuasion

qi1

qi

a4

Coherencia

q8

Expresion Oral

Fluidez

q5

q7

gk

g4

q3

Claridad
q2

ql

=
=

e e R e e
e

=

20
21

B

H

B

q13

Persuasion
q12

qi1

q10

g4

Coherencia

Q2

Expresicn Oral

Fluidez

g5

q7

gk

q4

g3

Claridad
qd

q1

r
Ed

To

1

T2

T3

T4

Th

TE

T

ra

T3

a0

|

az

a3

L)

26

26

av

a3

a9

a0

1|

a2

E- K]

L)

a5

36

ar

a8

a3
100

Lo
10z

10z
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plz | pi3

Dimen=idn Critica

Compresian Lectora
Dimensicn Inferancial

pd| p5| pE| p¥ | pE| p9 | pi0| pil

p3

p2

ODimensicon Literal

pl

Ir

35
36
37
38
29
40
4

4z
43
44
45
45
47
45
49
50l
51

52
53
54
55
5E
LTy
52
53
Bl
E1

B2
B2
E4
ES
EE
EY
B2

=

piz | pi3

Dimensicn Critica

Compresion Lectora

P

pd | po| pE| p7 | pE| p9 | pl0 | pi

Dimension Inferencial

pd

Dimen=ion Literal
p

pl

Mr

10

1
12
13
14
15
1
17
12
19
20
21

22
23
24
25
26
27
28
29
a0
A

a2
a3
4
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3

pl2 | pi3

2

3

Dimension Critica

2

5

Compresicn Lectora

2

il

4

4

Dimension Inferencial

pd | pE | pE| p7| pE | pA | pl0| pi

1

pd

il

p

4

Oimensian Literal

pl

Mro

e =]

=
=

e T == =
—e— o — — — -

20
21

R

e

I S O O g o R S o

K|

i

— = = =

4

=

pl2 | p13

4

4

5

Oimension Critica

5

Compresion Lectora
Oimensican Inferencial

4

]

4

5

pd | po| pE| p7 | p2| p9 | p1O| p1

5

p3

4

3

Oimensicon Likeral
p2

pl

4
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Anexo 7: Base de datos

Baremos de la variable expresion oral

Niveles y rangos Deficiente Regular Eficiente
Expresion Oral [33 - 42] [43 - 52] [53 - 62]
Claridad [6-9] [10 - 13] [14 - 17]
Fluidez [10 - 13] [14 - 17] [18- 21]
Coherencia [6-9] [10 - 13] [14 - 17]
Persuasion [4-7] [8-11] [12 - 15]

Baremos de la variable comprension lectora

Niveles y rangos Deficiente Regular Eficiente
Compresion Lectora [35- 44] [45 - 54] [55 - 64]
Dimension Literal [6-9] [10-13] [14-17]
Dimension Inferencial [11-15] [16 - 20] [21-25]
Dimension Critica [9-14] [15- 20] [21 - 26]
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Anexo 8: Confiabilidad del instrumento

Confiabilidad para la variable expresion oral

Resumen de procesamiento de casos

N %

Casos Valido 20 100.0
Excluido® 0 0.0

Total 20 100.0

a. La eliminacion por lista se basa en todas las variables del
procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos
0.871 13

Confiabilidad para la variable comprension lectora

Resumen de procesamiento de casos

N %

Casos Valido 20 100.0
Excluido® 0 0.0

Total 20 100.0

a. La eliminacion por lista se basa en todas las variables del
procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos
0.857 13
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